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Prélogo

gradezco a quienes consideraron mi participacién como prologuista,

porque me dieron la oportunidad de participar en el logro de un

grupo de trabajo que se ha distinguido por realizar acciones que be-
nefician en muchos sentidos al sector educativo, no sélo del Estado de Nue-
vo Lebn, sino de todo el pais. Considero una distinciédn ser invitado a com-
partir, antes que los lectores, los hallazgos de una indagacién conducida por
elementos valiosos de nuestro sistema educativo, por profesionales de la edu-
cacién inconformes con el estado actual de las cosas y comprometidos con la
transformacién de nuestro pais por la via del mejoramiento de la compren-
si6n de los procesos educativos.

Debo decir que tengo afecto y admiracién por la labor del Centro de
Altos Estudios e Investigacion Pedagdgica de Monterrey y en particular por
quienes como Ismael Vidales han ofrecido siempre su mejor esfuerzo por
profundizar en la problematica educativa y proponen vias potenciales para
la mejoria de los procesos educativos. Por ello, celebro la conclusion de esta
publicacién.

El desarrollo de la investigacion educativa no es una tarea sencilla por
varias razones, entre ellas la falta de financiamiento, la carencia de recursos
humanos, los limitados espacios de consulta de los desarrollos recientes, pero
sobre todo por la falta de interés de algunas autoridades educativas que obs-
taculizan la labor de los investigadores o de los maestros interesados en cola-
borar. Por ello, el presente reporte es importante dada la convergencia de
intereses y esfuerzos, pues directivos, maestros e investigadores lograron
convenir la realizacion de varias acciones para realizar el proyecto de inves-
tigacién; es una muestra de la posibilidad de unir voluntades en busca de
respuestas a las preocupaciones sentidas por el magisterio y los responsables
de la educacién. Este hecho es suficiente para recibir la publicacion y dedi-
carle atencién.

Hay otra aportacién que consiste en la revisién bibliografica de fuentes
documentales en espailol, pues aunque hay varios trabajos relevantes sobre
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el tema escritos en idiomas extranjeros, frecuentemente en inglés, la biblio-
grafia incluida contiene varios elementos de actualidad y en parte recoge los
avances de investigacion realizada en otros paises. Este aspecto resulta im-
portante en la formacion inicial de maestros y tiene adn mas relevancia cuando
nos referimos a la formacién inicial de los docentes en servicio. Aunque no
se profundizan en algunas de las referencias, su ubicacién en el reporte es
suficiente para interesar a los lectores en la revision directa. Tal vez, se po-
dria haber ampliado con la inclusién de referencias en otros idiomas y de
revistas especializadas de otros paises, en las cuales se concentran muchos de
los supuestos utilizados y buena parte de coincidencias con los resultados
obtenidos, lo cual reforzaria la validez de las conclusiones y animaria a in-
vestigar la presentacion de situaciones similares en diferentes ambitos cultu-
rales y sociales.

Otro tema que conviene resaltar es la perspectiva que comparto, sobre la
disposicion del magisterio por mejorarse, por encontrar utilidad en el apoyo
disponible y que cuando es facilitado por los cuerpos directivos, desencade-
na varias acciones que permiten conocer mejor la realidad educativa, reiterar
demandas no satisfechas y sobre todo reconocer que todavia somos sujetos
de aprendizaje

También es interesante la forma en que se utilizaron medios de comuni-
cacién de manera modesta para favorecer la comunicacién entre los partici-
pantes, pues a pesar de que existen sitios fisicos a los que pueden acudir los
maestros para comunicarse unos con otros o realizar tareas de capacitacion,
estos no se utilizan, puesto que no hay proyectos compartidos y acciones de
interés com(n. Al parecer esta es la clave para hacer efectivo el uso de me-
dios.

El reporte pone el dedo en la llaga en temas como la importancia de la
educacion fisica, artistica, conocimiento de idiomas extranjeros y computa-
cién, pues ese trabajo descansa en un solo maestro que ademas de tener a
cuestas responsabilidades de programas como el de integraciéon educativa,
tiene que ocuparse de temas para los cuales en ocasiones no esta preparado ni
siempre tiene el respaldo de la estructura.

Algo mas actual es la inclusion del tema de la incorporacion de las refor-
mas y su aplicacion efectiva, pues a pesar de que han transcurrido varios
afios de haberse llevado a cabo la reforma educativa vigente, los maestros
tienen problemas para concretar los enfoques y propodsitos fundamentales
en el trabajo docente, a pesar de que no existe oposicion a lo que se plantea
en los documentos de planes y programas de estudio. Al respecto, se ofrecen
algunos datos relevantes que pueden ser importantes en el disefio de estrate-
glas de formacion de los maestros en servicio.

Quizas el lector con mejor formacién en investigacién pueda encontrar
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en este reporte algunos problemas de disefio o descubrir limitaciones en el
analisis de datos, entre otros puntos, lo cual es algo frecuente incluso en
reportes incluidos en revistas especializadas de prestigio. No se puede mini-
mizar este tipo de observaciones, pero no es algo que limite los alcances del
estudio ni que reduzca su relevancia, en todo caso pueden ser indicadores de
las rutas de perfeccionamiento para intentos similares.

Lo que resulta mas trascendente es contar con este valioso documento
para conducir las discusiones sobre la problematica educativa y aportar otros
materiales de utilidad en la formacion de investigadores y docentes.

Invito a nuestros colegas a leer las reflexiones contenidas en este reporte
y a utilizarlo como fuente de consulta para informarse sobre la problematica
educativa y para formular problemas de investigacién que emergen de los
datos y procedimientos realizados.

Felicito a los autores y a los participantes por haber desarrollado esta
indagacion y agradezco que nos permitan compartir sus experiencias.

Dr. Eduardo Mancera Martinez
Universidad Lberoamericana de la Ciudad de México.
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Introduccion

ara ning(n maestro son novedad los resultados obtenidos por la enti-

dad en evaluaciones internacionales, nacionales y estatales. Nadie esta

satisfecho y todos desean revertir las cifras en el corto plazo. Pregun-
tando informalmente al magisterio sobre cuales son los problemas que les
han impedido obtener resultados superiores, dicen desconocerlos.

Las maestras entrevistadas tienen una elevada autoestima sobre su traba-
jo y relatan con entusiasmo la abundancia de actividades que realizan con
sus alumnos, la entrega casi apostélica que las lleva a cubrir en tiempo y
forma el programa, las actividades administrativas y las extracurriculares, a
participar con entusiasmo en otros programas de beneficio para la comuni-
dad y no escatimar esfuerzos para atender las convocatorias académicas, de-
portivas, de capacitacién y sindicales que menudean en las escuelas. Sin embar-
go, aceptan que no tienen evidencias de que sus practicas de ensefianza ni los
aprendizajes de sus alumnos hayan mejorado. Entonces, ¢qué es lo que sucede?

Muchas inquietudes sobre el tema surgieron entre los investigadores del
Centro, pero fue el entusiasmo especial de la Inspectora de la Zona Escolar
NP° 18 el que nos hizo abrigar cifradas esperanzas de poder realizar, durante
el ciclo escolar 2005-2006, un seguimiento puntual de las tareas cotidianas
realizadas por quince maestras de las nueve escuelas que integran la Zona.
Junto con estas escuelas ubicadas en un sector de clase media en el sur de
Monterrey, invitamos a otra escuela ubicada en el sur también, pero en un
sector de marginacién urbana.

El disefio del proyecto contemplé Gnicamente las asignaturas de Espafiol
y Matematicas del sexto grado, utilizando una metodologia del tipo
exploratorio descriptivo; la recoleccién de informacién se hizo de acuerdo
con un cronograma cuidadosamente construido, apoyandonos en entrevis-
tas semi-estructuradas, cuestionarios, examenes, observaciones directas y
evidencias empiricas.

La investigacion inicié con la aplicacion de un examen de diagndstico a
los estudiantes que arroj6 informacion sobre el estado de conocimientos des-
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de el cual partirfamos; dos conversaciones estructuradas con las maestras nos
permitieron apreciar objetivamente que ellas desconocian algunos temas del
programa y la metodologia para su enseflanza, y que sus examenes eran del
corte tradicional memoristico. En estas circunstancias, ofrecimos financiar
la asesoria especializada para las dos asignaturas, la cual se realizaria durante
una mafiana de trabajo antes del inicio de cada bimestre, en el mismo hora-
rio y turno laboral de las maestras, contando en todo momento con la auto-
rizacion y beneplacito de las directoras y la Inspectora. De igual forma, fue
necesario advertir a las maestras que era conveniente los examenes de bimestre
los elaborasemos colaborativamente, participando los asesores, los responsa-
bles de la investigacion, ellas mismas y sus directoras, lo cual fue aceptado de
muy buena gana. Desde luego que la asignacién de calificaciones seguia sien-
do una de sus facultades, el Centro se limitaria a registrar los aciertos y erro-
res y otros datos necesarios para la investigacion, sin interferir en la vida
institucional de cada escuela.

Los asesores cumplieron escrupulosamente con sus funciones, de igual
forma la elaboracién de los examenes y la recogida de informacién transcu-
rrieron tal y como se habia planeado, en tanto las investigadoras llevaron
puntualmente los registros y realizaron el analisis de la informacién.

Sin adelantar los resultados de esta investigacion, solamente apuntemos
que jse puede confiar en el magisterio de Nuevo Ledn! En el capitulo de
cierre, expondremos los argumentos que avalan esta afirmacion.

En la obra que tiene en sus manos usted encontrara un primer capitulo
destinado a problematizar la inquietud que motivo este estudio, es decir, por
qué era necesario investigar acerca de la ensefianza de las asignaturas de Espa-
fiol y Matematicas en el sexto grado de educacién primaria; en el capitulo
siguiente se expone el marco de referencia, considerando inicialmente el con-
texto determinado por la entidad y luego el ofrecido por una revision
hemerografica que ayuda a encuadrar tedricamente el estudio. El tercer capi-
tulo esta destinado a describir puntualmente lo ocurrido en cada salén de
clase en cada bimestre -es decir desde agosto de 2005 hasta junio de 2006- con
respecto a tres lineas permanentes: los dominios cognitivos de las maestras y
los maestros sobre las asignaturas, la metodologia que utilizan para ensefiar-
las y las estrategias y los recursos de evaluacion que utilizan.

Para recoger informacién las investigadoras visitaron cinco veces duran-
te el ciclo escolar a cada maestra para entrevistarla, aplicarle un cuestionario
y recoger evidencias empiricas; sistematicamente también, los expertos desa-
rrollaron asesorias presenciales y por escrito, elaborando el informe corres-
pondiente para el Centro; cada bimestre se elaboraron colaborativamente
los examenes de Espafiol y Matematicas y ambos fueron revisados por las
maestras y directoras.
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Cada bimestre se llevo un registro y analisis sumamente riguroso del
reactivo, el alumno, el grupo, la escuela y zona escolar. Algo muy importan-
te de sefialar es que los examenes y los resultados analiticos se devolvieron
bimestralmente a la Inspectora, quien en cada ocasion convocd a sesiones
informativas, de reflexién y toma de decisiones con las directoras y maes-
tras.

Las conclusiones ocupan un capitulo aparte denominado «Sintesis de re-
sultados, conclusiones y propuestas».

Sin duda, esta es una investigacion gratificadora para todos los que en ella
participamos, aprendimos, construimos; aceptamos deficiencias, nos com-
prometemos a trabajar mas intensamente por los fines y las metas de la edu-
cacién nuevoleonesa. Formulamos nuestros mejores votos porque las ins-
tancias que toman decisiones en el nivel de aula o de entidad, aprovechen la
informacién y los conocimientos registrados con el mismo propdsito que
nosotros: mejorar la educacion nuevoleonesa.

Ismael Vidales Delgado
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Capitulo|

El espafol y las matematicas como
problema de estudio

1. Antecedentes

partir del conocimiento de los resultados de los examenes PISA,

muchos paises han vuelto sus ojos con preocupacion hacia las es-

cuelas primarias y secundarias, pero particularmente hacia la mate-
matica, el lenguaje y las ciencias. Por ejemplo, una nota de prensa tomada al
voleo, de la red, indica en términos generales que el Gobierno portugués,
que recientemente tomo posesion, declard la guerra al fracaso escolar en
matematicas, alarmado con los resultados del Informe PISA 2003.

En Meéxico, el 18 de mayo de 1992 la Secretaria de Educaciéon Piblica
(SEP) concretd la firma del «Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la
Educacion Basica» (ANMEB), documento que firmaron todos los goberna-
dores de los estados de la federacion y el Sindicato Nacional de Trabajadores
de la Educacion (SNTE).

Los ejes del ANMEB se refieren a la Reorganizacion del sistema educati-
vo, incluyendo una nueva forma de participacién social en la educacion; a la
Revaloracion social de la funcién magisterial; y 1a Reformulacién de los con-
tenidos y materiales educativos.

La Reorganizacion del Sistema Educativo Nacional dio lugar a lo que se ha deno-
minado «Federalizacion educativa», por la que el Gobierno Federal transfi-
r16 a las entidades los recursos humanos, econdémicos y materiales que ope-
raban en la entidad, para dejarlos en el ambito de sus responsabilidades locales.
Un recuento aproximado informa de la transferencia de 513 mil 974 plazas
docentes, 116 mil 054 puestos administrativos y 3 millones 954 mil 000 ho-
ras-salario, que representan alrededor de 700 mil trabajadores; también se
desincorporaron alrededor de 100 mil inmuebles y 22 millones de bienes
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muebles; en 1993, los recursos financieros transferidos a los estados ascen-
dian a 24 mil millones de pesos. En los planteles escolares transferidos, exis-
tian en ese momento 1.8 millones de alumnos en preescolar, 9.2 millones en
primaria, 2.4 millones en secundaria y 25 mil en las escuelas normales.

El Acuerdo también consider6 como un elemento fundamental de desa-
rrollo educativo la Revaloracidn social de la funcion magisterial, que «...comprende
seis aspectos principales: la formacién del maestro, su actualizacion, el sala-
rio profesional, su vivienda, la carrera magisterial y el aprecio por su traba-
jo. (1992:15)

En cuanto al eje Reformulacion de contenidos y materiales educativos, €s convenien-
te advertir que desde 1973 los planes y programas de estudio, asi como los
libros de texto gratuitos, sdlo habian tenido cambios parciales. Hacia 1992
mostraban serias deficiencias. La reformulacion se avoco a sustituir las areas
por asignaturas incorporando de facto el constructivismo como sustento
psicopedagogico.

En el nivel de educacién primaria, como resultado del Acuerdo se aplicod
un Programa Emergente de Reformulacién de Contenidos y Materiales Edu-
cativos, entre cuyos objetivos destacaba el primero:

«Fortalecer en los seis grados el aprendizaje y el ejercicio asiduo de la
lectura, la escritura y la expresion oral. Se hara énfasis en los usos del lengua-
je y lalectura y se abandonara el enfoque de la lingiiistica estructural, vigen-
te desde principios de los afios setenta». (1992:13)

Este propdsito responde a una critica permanente que se hacia a la ense-
flanza del Espafiol, y que todavia en la actualidad es recogida en los materia-
les de apoyo para la asignatura. En una antologia reciente, se cita al fallecido
Juan José Arreola, quien comentaba:

«Creo que muchos lo saben. Hace 25 afios que declaré mi guerra a la gramatica. Bueno
digamos, a la ensefianza de la gramatica. Porque no sirve para nada. Cuando mucho,
para crear profesores que a su vez engendraran nuevos profesores de gramatica. Y que
seguirdn atormentando con su enseflanza a las criaturas indefensas (...) {Por favor,
ensefiemos a los niflos a escribir sin que se den cuenta, tal y como los enseflamos a
hablar! Y si quieren saber un dfa cémo se llaman las palabras, y que nombre les damos
a todos los disparates y aciertos de lenguaje, alla ellos...Que los busquen en libros ya
para entonces debidamente empolvados...Y que se diviertan a costa de nosotros: los
profesores de gramatica parda...» Yo, ti y él también, como todos vosotros somos los

inocentes culpables: no sabemos conjugar vida y verdad». (2002:165)
La implantacion de la reforma educativa propuesta culminaria hacia el

mes de septiembre de 1993. Primero se lanzo una convocatoria abierta para
la elaboracion de los libros de texto, primera generacion. Posteriormente se
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crearia un espacio técnico particular denominado Programa Nacional de Lectura
'y Eseritura PRONALES, a cargo de la Dra. Margarita Gomez Palacio y su
equipo técnico, que contaba con la experiencia de autoria de la Propuesta para
el aprendizaje de la lengna escrita y las matematicas-PALEM) para impulsar la elabora-
ci6n de los libros de Espafiol con una base constructivista; esta tarea no se
concluiria, pero lo avanzado sirve de sustento tedrico general en los seis
grados de educacién primaria.
En cuanto a las Matematicas, el Plan y Programa oficial considera que

«...una de las funciones de la escuela es brindar situaciones en las que los nifios utilicen
los conocimientos que ya tienen para resolver ciertos problemas y que, a partir de sus
soluciones iniciales comparen sus resultados y sus formas de solucién para hacerlos
evolucionar hacia los procedimientos y las conceptualizaciones propias de las mate-
maticas». (1993:49)

No obstante estas intencionalidades, tanto en Espafiol como en Matema-
ticas los alumnos evidencian carencias que se reflejan en las evaluaciones
externas, sin que hasta ahora existan explicaciones definitivas que den razén
de estos resultados. En el caso de las Matematicas, hay quienes apuntan que
esta disciplina genera en los estudiantes sensaciones desagradables, especial-
mente cuando no entienden algin tema en particular.

Alan Bishop -filésofo y matematico inglés-, comenta:

«Las matematicas se encuentran en una posicién nada envidiable: son una de las mate-
rias escolares mas importantes que los nifios de hoy deben estudiar y, al mismo tiem-
po, una de las peor comprendidas. Su reputacién intimida. Todo el mundo sabe que
son importantes y que su estudio es necesario. Pero pocas personas se sienten cémo-
das con ellas...» (1999:1)

Probablemente una parte del problema radica en la forma en que los
profesores propician el aprendizaje. Joan Gémez sefiala que «En general, las
matematicas se ensefian del mismo modo que hace cien afios, en blanco y
negro; el Uinico cambio experimentado es la sustitucién de las tradicionales
tablas de trigonometria y logaritmicas por las calculadoras de bolsillo, quiza
por imperativo de los estudiantes». (2002:28). Este autor agrega que es fre-
cuente que el profesor utilice por muchos afios el mismo libro y los mismos
ejercicios, pero lo mas grave, insiste, es que los contenidos matematicos se
enseflan de manera uniforme para todos los alumnos, especialmente en las
preparatorias, sin importar el tipo de carrera o acentuacion elegida por el
estudiante, por ello las matematicas de los quimicos, economistas, agrono-
mos o psicologos se mantienen alejadas de su verdadera aplicacién. Estas
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practicas de enseflanza usualmente arrojan resultados «buenos» en los exa-
menes y alumnos «exitosos» en las competencias escolares, pero este modo
de enseflar las matematicas lo que esta ocasionando es una desvinculacion de
la ciencia respecto de su utilidad y aplicacion en la vida real.

Es tal la preocupacién y angustia de los padres por los resultados de las
acreditaciones escolares que practicamente todos aquellos que pueden pagar
cursos de regularizacién extra para sus hijos, lo hacen. También es de obser-
varse la proliferacién de maestros de matematicas que ofrecen sus servicios
en clases particulares.

¢Falla el alumno? ¢Falla la didactica del profesor? ¢Falla el examen? Posi-
blemente las tres cosas y otras mas. En los estudios de expertos y en las
mediciones nacionales e internacionales se pone el acento en las actitudes,
valores y conocimientos, es decir, en las competencias no alcanzadas por los
estudiantes.

2. Problematica estatal

De acuerdo con la estadistica de inicio de cursos -ciclo escolar 2004-2005, la
matricula total de educacién primaria en Nuevo Ledn es de 503 mil 453
alumnos, de los cuales 255 mil 621 pertenecen al sistema federal, 188 mil 079
al sistema estatal y 59 mil 753 al sistema particular.

En sexto grado la matricula es de 79 mil 029 alumnos (15 por ciento de la
matricula total) que corresponden: 40 mil 410 al sistema transferido; 29 mil
863 al sistema estatal; y 8 mil 756 al sistema particular, Nuevo Le6n ha par-
ticipado en diferentes evaluaciones de organismos nacionales e internaciona-
les, tanto en el nivel de educacién primaria como en secundaria. Entre estas
evaluaciones destaca la realizada por el Instituto Nacional para la Evalua-
ci6n de la Educacion (INEE) durante el ciclo escolar 2003-2004, cuyos resul-
tados fueron publicados en diciembre de 2004. Esta aplicacion de caracter
nacional evalud a los alumnos de sexto grado de primaria y de tercero de
secundaria en lectura y matematicas.

El fin de esta evaluacién fue detectar la medida en que los alumnos de
primaria y secundaria mostraban haber adquirido las habilidades lectoras a
que se refieren los objetivos establecidos por la SEP, que son:

-Que los alumnos sepan buscar informacién, interpretarla, valorarla, pro-
cesarla y emplearla dentro y fuera de la escuela, como instrumento de apren-
dizaje autébnomo.

-Que puedan reflexionar sobre el significado de lo que leen y asi valorar
y tomar una posicion critica frente a su contenido.

Los instrumentos que se aplicaron para medir la comprension lectora
tomaron en cuenta las siguientes habilidades particulares:
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-Habilidades que les permitan reconocer las diferencias entre los diferen-
tes tipos de texto y faciliten la anticipacién del contenido que se va a leer.

-Habilidades que les permitan construir el sentido del texto que se esta
leyendo.

-Habilidades que permitan valorar criticamente un texto.

Estas habilidades son congruentes con los objetivos de los Programas de
Estudio de Espafiol, los cuales sefialan que:

«El propésito general de los programas de Espafiol en la educacién primaria es propi-
ciar el desarrollo de la competencia comunicativa de los nifios, es decir, que aprendan
a utilizar el lenguaje hablado y escrito para comunicarse de manera efectiva en distin-
tas situaciones académicas y sociales, lo que constituye una nueva manera de concebir

la alfabetizacién». (SEP, 2000:13)

La evaluacién de la lectura en el sexto grado se puede ordenar, a partir de
la media nacional (21.6) en la siguiente forma:

Entidad Federativa | Porcentaje
Distrito Federal 34.0
Coahuila 28.6
Tamaulipas 28.4
Morelos 26.7
Jalisco 26.7
Quintana Roo 26.3
Nuevo Lebén 25.7
Colima 25.4
Sinaloa 25.3
Querétaro 24.9
Chihuahua 24.9
Aguascalientes 24.2
Sonora 23.6
México 23.2
Baja California Sur 23.2
Tlaxcala 223
Baja California 21.9
Media Nacional 21.6

Tabla No 1.- Muestra las entidades ubicadas a partir de la media nacional con logro
educativo alto, observandose que Nuevo Lebn estd a once lugares por encima y a
siete lugares por debajo de la entidad con mais alto porcentaje que es el Distrito
Federal. (Fuente, INEE)

De estos datos, se deriva que 25.7% de alumnos de sexto grado de Nuevo
Ledn se ubican en el nivel «Logro educativo alto», por lo tanto, 74.3% esta-
ria ubicado en los niveles medio y bajo.

De acuerdo con el Resumen Ejecutivo «La Calidad de la Educacion Bdsica en
Meéxico 2004» (INEE, 2004), el cual informa de los resultados derivados de la
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«...aplicacién de pruebas de lectura y matematicas a muestras de 6° grado de
primaria...» (2004: i11), se determinaron tres niveles de acuerdo con el punta-
je obtenido por cada entidad. En la tabla respectiva (2004:xiv) se observa que
Nuevo Leédn su ubica en el séptimo lugar con 500.71 puntos.

Entidad Puntaje
Distrito Federal | 520.71
Coahuila 506.27

Aguascalientes 503.41
Quintana Roo 503.02

Morelos 501.48
Tamaulipas 500.84
Nuevo Leén 500.71

Tabla No. 2. Muestra las entidades que obtuvieron puntajes superiores a Nuevo
Lebn, en lectura, sexto grado. (Fragmento tomado de la tabla oficial)

3. Planteamiento del problema

En el programa actual (1993) la caracteristica mas relevante del Espafiol radi-
ca en el enfoque comunicativo y funcional, que abandona el formalismo que
caracterizd el programa anterior, cuyo énfasis estaba en el aprendizaje de las
estructuras gramaticales y las nociones lingiiisticas.

El propdsito central del Programa de Espafiol estatuido por la SEP en

1993 es «propiciar que los nifios desarrollen su capacidad de comunicacién
en la lengua hablada y escrita» en particular que:
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«Logren de manera eficaz el aprendizaje de la lectura y escritura.

-Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con claridad coherencia y senci-
llez.

-Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redaccién de textos que tienen natu-
raleza y propésitos distintos.

-Aprendan a reconocer las diferencias entre diversos tipos de texto y a utilizar estrate-
gias apropiadas para su lectura.

-Adquieran el habito de la lectura y se formen como lectores que reflexionen sobre el
significado de lo que leen y puedan valorarlo y criticarlo, que disfruten de la lectura y
formen sus propios criterios de preferencia y de gusto estético.

-Desarrollen las habilidades para la revisién y correccién de sus propios textos
-Conozcan las reglas y normas del uso de la lengua y las apliquen como un recurso
para lograr claridad y eficacia en la comunicacién.

-Sepan buscar informacién, valorarla, procesarla y emplearla dentro y fuera de la es-

cuela, como instrumento de aprendizaje auténomo». (SEP, 1993:15)
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El enfoque comunicativo y funcional de la asignatura prevé el desarrollo
de las competencias lingiiisticas que permitan al alumno comunicarse en for-
ma oral y escrita de manera eficiente y eficaz.

La base de la asignatura esta en el aprendizaje de la lectura y su compren-
s161n, ya que los niveles de calidad que se estaban logrando en estos dominios
eran insatisfactorios. Al respecto, decia Margarita Gomez Palacio:

«En el ambito escolar observamos con frecuencia que la reflexién pedagbgica ha orien-
tado sus esfuerzos a encontrar o disefiar la «mejor» manera de ensefiar a leer, para
cumplir con una tarea que la sociedad asigna a la escuela: la alfabetizacion.

Sin embargo, también vemos que el cumplimiento de tal tarea aiin se encuentra aleja-
do de lo que podria considerarse una respuesta efectiva a esta demanda social, ya que
los resultados de diversas investigaciones reflejan altos indices de reprobacién y deser-
cién escolares, y un consecuente incremento en el {indice del analfabetismo funcional

que existe en nuestro pais». (1995:13)

Ademas, «Resulta inquietante encontrar en abundancia, no sélo a estu-
diantes de secundaria, preparatoria y universidad, sino a profesionistas ya
graduados, con serias dificultades o franca incapacidad para redactar.»
(16id.1995:12)

Para contribuir a subsanar estas deficiencias, en el Plan y programas vi-
gentes desde 1993 se asignan 9 horas semanales para la asignatura de Espaiiol,
en primero y segundo grados, hasta completar 360 horas anuales, en tanto
que para los grados de tercero a sexto, el Plan establece 240 horas anuales
distribuidas en 6 horas semanales. El mismo documento establece que:

«la prioridad més alta se asigna al dominio de la lectura, la escritura y la expresién
oral. En los primeros dos grados, se dedica al espafiol el 45 por ciento del tiempo
escolar, con el objeto de asegurar que los nifios logren una alfabetizacién firme y
duradera. Del tercer al sexto grado, la ensefianza el espafiol representa directamente el
30 por ciento de las actividades, pero adicionalmente se intensificara su utilizacién

sistematica en el trabajo con otras asignaturas». (1993:14)

En paralelo, «A la enseflanza de las matematicas se dedicara una cuarta
parte del tiempo de trabajo escolar a lo largo de los seis grados...» (Planes y
Programas.1993:15). En tiempos reales para sexto grado se establecen 200
horas anuales, distribuidas en cinco horas a la semana durante 200 dias habiles
que comprende el calendario oficial de la Secretaria de Educacién Publica.

Sin embargo, se puede constatar en diversas investigaciones y en los da-
tos derivados de las evaluaciones internacionales del Tercer Estudio Interna-
cional sobre Matematicas y Ciencias (TIMSS-95) y el Programa para la Eva-
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luacién Internacional de estudiantes (PISA), asi como en las evaluaciones
nacionales derivadas de Carrera Magisterial y de los informes del Instituto
Nacional para la Evaluacién de la Educacién (INEE), que muchos estudian-
tes no tienen las habilidades y competencias suficientes para valerse del siste-
ma de lectura y escritura como medio de comunicacion, denotando ademas
bajos niveles de comprension lectora, y las mismas apreciaciones se podrian
plantear respecto de las Matematicas, lo cual nos remite a preguntarnos acer-
ca del por qué de esta situacién en ambas asignaturas.

La blsqueda de causas de este «fracaso escolar» se ha orientado basica-
mente al alumno (discaleutia, falta de interés, mala conducta, déficit de aten-
cion, etcétera), eventualmente se ha explorado en la familia y muy poco en
el maestro. Ya en 1985 Gracia Galvez alertaba que «Atribuir las causas del
fracaso escolar solo a las caracteristicas de los alumnos o las de su medio de
origen, resulta tan unilateral como afirmar que un cuchillo no corta porque
el pan esta duro, sin detenerse a examinar el filo del instrumento». (Galvez,
1985:7)

Algunas observaciones empiricas ligadas a encuestas abiertas que realiza-
mos con maestros de educaciéon primaria en Nuevo Ledn con respecto al
estado que guardan los dominios de Espafiol y Matematicas, nos permitie-
ron registrar, entre otras constantes, que los profesores, especialmente los de
quinto y sexto grado, no conocen suficientemente los temas de estas dos
asignaturas ni los enfoques para su ensefianza. El uso de las Tecnologias de
Informatica y Comunicacién (TIC) para apoyar la ensefianza de estas asigna-
turas es practicamente nulo, y sélo ocasionalmente los profesores incursionan
en el uso de alglin software. Sin embargo, a medida que avanza la instalacion
de Enciclomedia se empieza a hacer evidente la importancia de la tecnologia
como apoyo de estas asignaturas.

Los llamados «problemas razonados» practicamente no existen en la edu-
cacion estatal, salvo en las evaluaciones externas de Carrera Magisterial; esto
se explica porque al no existir practicas de enseflanza que motiven el razona-
miento tampoco existen examenes que recuperen estas practicas; de igual
forma la comprension lectora como practica cotidiana es infrecuente y por
ello tampoco resulta ser un tema com(n en las evaluaciones bimestrales.

Indudablemente que el sal6n de clase es el escenario donde el maestro y el
alumno interactan teniendo en comin el programa de Espafiol y de Mate-
maticas. Ambos utilizan como medios de intercomunicacion el libro de tex-
to, el fichero, Enciclomedia y los examenes. Eventualmente el alumno recibe
clases extra de otros maestros, sus padres le proveen de libros adicionales, com-
putadora y CD interactivos. El maestro, también eventualmente, lleva al salon
de clase libros y cuadernos para el alumno, adicionales a los gratuitos, o exame-
nes y folletos de ejercicios y mecanizaciones, entre otros recursos.
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Todo esto se hace con un proposito: introducir al salon de clases recursos
y estrategias para promover la mejora de las practicas de ensefianza y de los
aprendizajes de los alumnos.

La escuela y la familia tienen una visién similar respecto de las calificacio-
nes registradas en la boleta oficial. Les preocupan las «malas calificaciones»,
es decir las que estan por debajo del minimo de aprobacién que es el 6, y mas
alin, cuando la acumulacién de asignaturas reprobadas puede dar lugar a que
el estudiante no sea promovido.

Uno de los mecanismos de selectividad de cualquier sistema educativo es
la reprobacién escolar, preludio de la desercién y el abandono de la escuela,
consecuencias que en conjunto con el incumplimiento de los objetivos curri-
culares se perciben como «fracaso escolar». Este se percibe como un proble-
ma centrado en el alumno y se olvida el resto de los componentes. Se pierde
de vista la ausencia o inadecuada capacitacion, los insumos adicionales insu-
ficientes, el contexto escolar y familiar negativo, las expectativas de los estu-
diantes sobre la escuela y sobre las asignaturas, etcétera.

En particular, muchos especialistas han realizado estudios sobre la ense-
flanza de las matematicas y sobre los aprendizajes de esta asignatura, en di-
versos medios y niveles, incluso han desarrollado propuestas, teorias y técni-
cas orientadas a resolver el problema de la reprobacién o el bajo logro de
aprendizaje en matematicas.

Seglin la teoria psicogénetica de Jean Piaget, los estudiantes del sexto gra-
do de educacién primaria se ubicarian en el estadio de las operaciones con-
cretas (7-11 afios) y abstractas (de los 11 en adelante). Por lo tanto, estarian
en aptitud de deducir, llegar a conclusiones, generalizar conceptos y crear
secuencias, series y sistemas de ordenacion. Es decir, no debieran tener pro-
blemas mayores con las prescripciones del programa oficial.

De acuerdo con el Plan y Programas de 1993, «El éxito en el aprendizaje
de esta disciplina depende, en buena medida, del disefio de actividades que
promuevan la construccion de conceptos a partir de experiencias concretas,
en la interacciéon con los otros». (SEP, 1993:49). Desde esta perspectiva, cabe
preguntarse si el supuesto fracaso escolar en Espafiol y Matematicas es causa-
do por la ausencia de actividades que promuevan la construccién de concep-
tos a partir de experiencias concretas, si es debido a la baja calidad de éstas, a
las dos situaciones, o a ninguna de ellas.

En consecuencia, cabe también preguntarse: ¢a qué se deben los bajos
resultados obtenidos en diversas evaluaciones por los alumnos de sexto gra-
do en comprensién lectora? ¢(Cual es la responsabilidad del maestro en estos
resultados? ¢Cuales son las competencias del maestro para la correcta ense-
flanza de la asignatura? ¢Se puede cambiar esta situaciéon mediante la capaci-
tacion adecuada al maestro? ¢(Por qué si los contenidos de las asignaturas de
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Espaiiol y Matematicas ocupan mas de mitad de los tiempos sefialados en la
planeacion didactica del maestro, los logros de aprendizaje de los alumnos
son muy bajos? ¢Son congruentes las practicas pedagdgicas del maestro con
el enfoque de las asignaturas de Espafiol y Matematicas en sexto grado?

4. Laformacidn y actualizacidon de docentes, factor determinante del apren-
dizaje de los estudiantes

Es frecuente que la prensa escrita y electronica, asi como los padres de fami-
lia y hasta algunos conferenciantes «expertos en temas educativos» se esfuer-
cen en alimentar la idea de que el profesor es el Gnico culpable de que los
grupos «anden mal» y que, paradéjicamente, el profesor es el nico que pue-
de hacer que los grupos «anden bien». En concordancia con esta omnipoten-
cia adjudicada al maestro, la demanda social para que el maestro solucione
los grandes problemas educativos es enorme, lo cual tiende una cortina den-
sa que impide ver la realidad y la diversidad de factores que inciden en la
educacion. Incluso, en la enseflanza del Espafiol y las Matematicas en los
niveles superiores prevalece atin la percepcion de que su ensefianza es un arte
v, por lo mismo, es dificil analizar estas asignaturas conforme a reglas cienti-
ficas, por lo cual sdlo los profesores «dotados de arte» puedan hacerse cargo
de ellas, cuyos contenidos quedan subordinados al estilo muy particular que
quiera imprimirles el maestro.

Este paradigma limita los aprendizajes, ya que los sustenta en factores
altamente emotivos y poco cognitivos, dependientes siempre del humor del
maestro. En estas condiciones, se hace creer a la sociedad que el profesor es
el nico responsable de los aprendizajes y demas circunstancias del proceso
educativo, generando una fuerte presion profesional y social sobre el maes-
tro.

El maestro es formado en la escuela Normal de acuerdo con el Plan de
estudios prescrito para la Licenciatura en Educacion Primaria, en el que exis-
ten cuatro espacios curriculares que le preparan para impartir las asignaturas
de Espaiiol y de Matematicas. Estos se presentan en el Segundo semestre,
con uno para «Espafiol y su Enseflanza I» y otro para «Matematicas y su
Enseflanza I». En el Tercer semestre se continua con «Espafiol y su enseflan-
za II» y <Matematica y su Ensefianza II».

Ya como maestro frente a grupo, se convierte en usuario de las acciones
oficiales de capacitacion y actualizacién continua, definida esta dltima como
el «conjunto de actividades que permiten a los docentes el desarrollo de nue-
vos conocimientos y capacidades a lo largo de su practica docente, asi como
la actualizacion y capacitacion cultural, humanistica, pedagbgica y cientifi-
ca, con el fin de mejorar permanentemente su actividad profesional» (SEP,
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Programa General de Formacion Continna, 2005:2). La instancia oficial encargada
de estas actividades es la Coordinacion General de Actualizacion y Capacita-
cibén para Maestros en Servicio, de la SEP. Sin embargo, de acuerdo con los
datos oficiales, son pocos los maestros que asisten y aprueban los cursos
nacionales y en particular los de Matematicas.

En el afio 2003 la Subsecretaria de Servicios Educativos para el Distrito
Federal, con la asesoria de la Coordinacién General de Actualizacién y Ca-
pacitacion para Maestros en Servicio, de la Subsecretaria de Educacién Basi-
cay Normal de la SEP* realizo las investigaciones Estudio exploratorio de Prima-
ria. Espaiiol y Estudio exploratorio de Primaria. Matematicas, cuyo objetivo fue el
analisis de los Cursos estatales de actualizacién ofrecidos por las entidades
federativas en el ciclo 2002-2003, correspondiente a la onceava etapa.

En estas investigaciones se destaca que de un total de 362 cursos presenta-
dos para su dictamen por todas las entidades del pais, 77, es decir un 22%,
correspondieron a Espafiol, de los cuales: 8 correspondieron a Espariol gene-
ral; 4 a Lengua hablada; 58 a Lengua escrita; 1 a Reflexién sobre la lengua; 2
a Recreacion literaria; 3 a Relacién entre la Lengua hablada y la Lengua
escrita; y 1 a la Relacion del Espaiiol con otras asignaturas. En esta etapa
Nuevo Leén obtuvo la aprobacién de un curso Gnicamente.

De los resultados de esta investigacion se deduce que la oferta educativa
de construccién local, destinada al Espafiol en educacién primaria, es practi-
camente nula.

Esta escasa oferta de capacitacion y actualizacion en la asignatura de Es-
pafiol, solamente se veria mejorada por los «Cursos Nacionales» que even-
tualmente tomarian algunos maestros y por los esfuerzos personales, de los
que no se puede tener evidencia.

En un principio pensamos que los maestros de sexto grado no estaban
recibiendo la actualizacion y capacitacién con la intensidad y calidad que se
requiere para: a) contar con los dominios de la asignatura, b) manejar apro-
piadamente la metodologia y el enfoque, y c) utilizar las competencias nece-
sarias para evaluar eficazmente los aprendizajes de los estudiantes.

Esta idea nos condujo a plantearnos la necesidad de consultar a diversos
profesores acerca de las acciones de actualizacién recientes en las que han
participado, y su percepcion acerca de los servicios de formacién continua
que ofertan las instancias técnicas oficiales.

1E] 20 de enero de 2005 se publica en el Diario Oficial de la Federacién el Reglamento Interior
de la Secretarfa de Educacién Pablica, mediante el cual la Subsecretaria de Educacién Basica y
Normal se transforma en Subsecretarfa de Educacién Basica y las Escuelas Normales pasan a
depender de la Subsecretarfa de Educacién Superior, en el ambito de la Direccién General de
Educacién Superior para Profesionales de la Educacién.
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Para recoger informacion mas fidedigna, diseflamos una encuesta sobre
Formacién Continua (RIEM 01), que se aplicé a 20 maestros escogidos de
entre los grupos que en ese momento asistian a diversos cursos de actualiza-
cion.

El instrumento advierte al encuestado sobre el uso que se dara a la infor-
macién. Enseguida se les presenta el concepto de formacion continua utiliza-
do por el PRONAP-2005, con el fin de obtener informacién razonada en
este contexto.

El instrumento consta de cinco preguntas, de cuyas respuestas obtuvi-
mos la informacion siguiente. A la pregunta sobre ¢cuales son las instancias
que promueven la formacion continua?, 14 respondieron que la capacita-
cién la reciben en los Centros Estatales de Actualizacion y Capacitacion
para Maestros (CECAM); 9 afirman que la supervision-inspeccion les ofrece
servicios de capacitacion, y 4 seflalan que reciben capacitacién por parte de
la Jefatura de Sector y el Departamento Técnico.

A la pregunta sobre ¢cuales son las actividades de formacién continua en
las que han participado recientemente?, 16 maestros responden que la tema-
tica principal ha sido sobre metodologia de la ensefianza, 13 seflalan que fue
la evaluacién, y 10 que fueron capacitados en el tema de contenidos
programaticos.

La tercera pregunta indago sobre la calidad de la formacion continua que
reciben. Las respuestas indican que 11 maestros la califican como Bien (B) y
9 como Muy Bien (MB).

En la pregunta nimero cuatro indagamos sobre la cantidad de eventos de
actualizacién en que han participado en cada asignatura, encontrando que
las asignaturas en las que han recibido mayor cantidad de cursos de capacita-
cién y actualizacion son: Ciencias Naturales (15), Espafiol (12) y Matemati-
cas (10), y que en Historia, Geografia y Educacion Civica no han recibido
capacitacion. La percepcién sobre la calidad de estos cursos es Buena y Muy
Buena.

La pregunta niimero cinco nos permiti6 conocer que los maestros tam-
bién consideran como actualizacion la que reciben a través de cursos breves,
diplomados, segunda licenciatura y posgrado (Especializacién y Maestria).
En este caso es comln encontrar que cada maestro lleva al menos dos de las
opciones anteriores con excepcion del posgrado.

Esta informacion desmiente la idea previa que teniamos sobre una su-
puesta falta de actualizacion a los maestros en Espafiol y Matematicas, sin
embargo no logra desvanecer la interrogante planteada por el Instituto Na-
cional de Evaluacién de la Educacion, para el caso de Nuevo Leén: (Por qué
los resultados mostrados por las evaluaciones nacionales no alcanzan los ni-
veles de calidad esperados?
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En una nota publicada por el peridédico E/ Norte, originada en la Ciudad
de México el 7 de julio de 2005, suscrita por Sonia del Valle, se lee:

«El Programa Escuelas de Calidad, que arrancé en el ciclo escolar 2001-2002, tenfa
como meta mejorar anualmente un 10 por ciento el nivel de aprovechamiento de las
escuelas seleccionadas.

Sin embargo, después de tres ciclos escolares, el nivel de aprovechamiento de los alum-
nos no ha mejorado, sino que ha empeorado.

De acuerdo con una evaluacién encargada por la propia SEP a una consultorfa priva-
da, 73 de cada 100 alumnos que culminaron el quinto grado estan en los niveles mas
bajos de aprovechamiento en Matematicas, mientras que en Espafiol lo estan 57 de
cada 100"

En otra nota del mismo periddico, publicada el dia 8 de julio de 2005,
Sonia del Valle contintia con su reporte, seflalando que «Cae calidad de
maestros», «Baja el indice de profesores que atienden adecuadamente a
sus alumnos». En la nota se dice:

«En el ciclo escolar 2001-2002, cuando arrancé el PEC [Programa Escuelas de Cali-
dad], ocho de cada 10 personas de la comunidad escolar consideraban que los maestros
atendfan a los alumnos seglin las necesidades de cada uno y usaban los materiales
adecuados.

Pero tres afios después, en el ciclo 2003-2004, esta opinién disminuyd, ya que solo
siete de cada 10 seguian teniendo la misma percepcidn, segin el reporte ‘Cambios en
las escuelas que participan en el PEC 2001-2004’, elaborado por la consultoria privada

Heuristica Educativa, por encargo de la SEP».

La nota se ilustra con la grafica adjunta relativa a la evaluacién que se
hace de los maestros en tres paises, con los cuales se compara el nuestro.
Nosotros, como Delia Lerner, pensamos

que «contribuir a instalar en la escuela las prac-  De evaluacién... a evaluacion
ticas de lectura y escritura como objetos de S stonmoncsmm i

~ -
enseflanza, comprender por qué resulta tan e + R R

CHILE SUA_ | SUECA . MEXico

dificil producir transformaciones profundas en
la institucion escolar -esas transformaciones
que son imprescindibles para que todos los
alumnos lleguen a ser lectores y escritores-,
elaborar herramientas que permitan superar
estas dificultades...» (2004:22), son propdsitos
de todos los maestros. Sin embargo esta pre-
sente la necesidad de una capacitacién y actua-
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lizacibn pertinente que permita a los maestros dar respuesta a los propdsitos
educativos de las asignaturas.

Esta situacion fundamenta nuestro interés por indagar c6mo se esta reali-
zando la ensefianza de las matematicas en el sexto grado de educacién prima-
ria, por explorar sobre las practicas, recursos y estrategias utilizadas, y detec-
tar los avances alcanzados. Para este propodsito hemos designado quince
maestras cuyos grupos escolares nos permitiran observar los niveles conse-
guidos por sus alumnos en cuanto a dominios programaticos mediante cinco
examenes bimestrales.

5. Objetivos de la investigacion

De acuerdo con lo expuesto anteriormente, en nuestras circunstancias y po-
sibilidades, nos hemos propuesto los siguientes objetivos.

Objetivo general: Contribuir al fortalecimiento del aprendizaje y las competen-
clas matematicas, de lectoescritura y oralidad establecidas en el programa oficial
de educacion primaria, mediante el asesoramiento pedagbgico de expertos y la
introduccién al salon de clases de recursos y estrategias alternativas que mejoren
las practicas de ensefianza de los maestros y propicien el aprendizaje de los alum-
nos de sexto grado de educacién primaria en escuelas ptblicas de Nuevo Leon.

Objetivos especificos:

1) Determinar los niveles de avance alcanzados en cuanto a dominios
programaticos establecidos por la SEP por los alumnos de quince maestros y
maestras de sexto grado cuyos grupos escolares participan en un proyecto
experimental de ensefianza del espaiiol y las matematicas con asistencia de
expertos.

2) Identificar en 15 grupos pilotos de sexto afio de primaria la realizacion
adecuada de actividades recomendadas por el programa oficial de espafiol y
matematicas, el tipo de recursos utilizados y el grado de aplicacion del enfo-
que vy las estrategias sugeridas por el mismo, con el fin de determinar el gra-
do de congruencia de las practicas pedagogicas del maestro con el enfoque de
las asignaturas de Espafiol y Matematicas en sexto grado, y su posible res-
ponsabilidad en el logro educativo de sus alumnos.

3) Detectar los factores que afectan el aprovechamiento en Espaiiol y
Matematicas de los alumnos de sexto grado de educacion primaria en escue-
las pblicas de Nuevo Leon.

4) Sugerir lineamientos de politicas y proponer estrategias de superacion
magisterial que contribuyan a mejorar el aprovechamiento de los estudian-
tes en Espafiol y Matematicas.
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6. Justificacion

No obstante lo avanzado de la reforma iniciada en 1992, en la actualidad los
niveles de reprobacién alcanzados por los alumnos en pruebas internaciona-
les de dominio del espafiol, las ciencias y las matematicas son de tal magnitud
que cualquier analisis del caso, por simple que sea, nos lleva a pensar que la
causa del problema no es un asunto exclusivo de los alumnos. De la misma
forma, evaluaciones distintas a las escolares muestran un bajo aprovecha-
miento de los estudiantes de primaria en espafiol y matematicas, lo cual motiva
a los investigadores, maestros, expertos y padres de familia a explorar las
causas de dicha situacion para poder instrumentar medidas fundamentadas
que ataquen el problema de raiz.

Los expertos opinan que la atencion a este problema se centra, primero,
en considerar al Espafiol y a las Matematicas como objeto de estudio, y lue-
go en contribuir a la construccién de las didacticas especificas de cada asigna-
tura.

La presente investigacion pretende superar las deficiencias de los trabajos
que se realizan al margen de la cotidianidad educativa, por eso se insiste en la
importancia del trabajo de las maestras y los maestros, y en el acompaiia-
miento de asesores expertos que sobre la marcha van dando orientaciones
precisas sobre la manera mas adecuada de superar la dificultades encontra-
das. Esto es algo que no ocurre habitualmente, pues por lo general los inves-
tigadores son ajenos al medio donde se desarrollan los aprendizajes. En este
caso, las maestras y maestros son también investigadores, por lo que el estu-
dio adquiere caracteristicas de investigacién-accion participativa, sentando
un precedente novedoso en el estado.

La investigacion en proceso redne caracteristicas de tipo evaluativo y de
desarrollo; evaluativo, porque proporcionara informacion especifica para
detectar en qué medida los programas educativos oficiales estan cumpliendo
sus objetivos, y de qué manera lo hacen, con lo cual se tendran insumos para
establecer relaciones entre variables y comprender la razon de las fortalezas
y debilidades encontradas en el proceso de ensefianza-aprendizaje, con lo
cual se podra mejorar la imparticion y el aprendizaje de dos asignaturas que
son clave para el desarrollo de las personas. Es también una investigacion de
desarrollo, porque se basa en la sistematizacion tedrica, en el resultado de
investigaciones y trabajos anteriores para mejorar el curso de los aconteci-
mientos objeto de estudio, haciendo una aplicacion inmediata de los resulta-
dos obtenidos.

La elaboracién en paralelo de un marco teérico sobre el aprendizaje de
los estudiantes y la practica docente de los profesores de educacion primaria
permitira también focalizar la problematica en aquellos aspectos que son
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fundamentales para el desarrollo de las matematicas y el espafiol en la educacion
primaria, evitando las deficiencias de los estudios que se limitan a realizar «diag-
nosticos cuantitativos con poca o ninguna interpretacion de los datos, asi como
las experiencias puntuales sin posibilidades de generalizar sus resultados». (Block,
Waldegg er 4/, 1995:95). Esto proporciona al estudio una trascendencia cientifica
adicional, al ubicarse dentro de la discusién académica contemporanea.

Una caracteristica novedosa del proyecto radica en su objeto de estudio
mismo, pues si bien se reconoce la importancia del trabajo en la educacién
basica, son muy pocas las investigaciones que privilegian el analisis de este
nivel, que integra a la mayor cantidad de maestros y alumnos en el sistema
educativo nacional. Las posibilidades de replicar este estudio y aplicar sus
conclusiones mas alla de los grupos y estudiantes participantes son, pues,
enormes, y alcanzan varios millones de personas. Sin embargo, las preten-
siones también son modestas, y aspiran a, al menos, influir en el acontecer
educativo estatal.

Otro aspecto novedoso se encuentra en la tematica misma del proyecto,
puesto que la mayoria de los trabajos identificados han dado una preeminen-
cia mayor a la alfabetizacion y a la adquisicion del lenguaje en los primeros
afios de vida, descuidando el analisis de los resultados del conjunto del proce-
so formativo en primaria, que viene a concretarse en los alumnos de sexto
grado. Esto no significa abandonar totalmente el analisis que juegan los proce-
sos fonolégicos en el desarrollo de la lectura, por ejemplo, pero centran la aten-
ci6n los procesos institucionales y de aula que condicionan los aprendizajes en
nifias y nifios de mayor edad, que ya estan entrando en la adolescencia.

Por @ltimo, son también destacables los objetivos instrumentales mis-
mos de la investigacién, pues no sélo contribuyen a alcanzar el objetivo
general; ademas proporcionaran una informacién fundamental para el go-
bierno del estado, autoridades educativas, maestros y pablico en general, al
dimensionar la magnitud de la reprobacion y el abandono escolar en la edu-
cacion primaria de Nuevo Ledn; sistematizar las principales propuestas, teo-
rias y técnicas orientadas a resolver el problema de la reprobacion y el bajo
logro de aprendizaje en Espafiol y Matematicas; someter a prueba la perti-
nencia de las mediciones nacionales e internacionales del aprovechamiento
escolar en Espaiiol y Matematicas, sexto grado; y ponderar la pertinencia de
la oferta de actualizacién y capacitacion de maestros ofrecida por las institu-
ciones educativas oficiales en el estado de Nuevo Ledn para el caso de la
enseflanza del Espafiol y las Matematicas.

7. Hipdtesis

Como sabemos, la ensefianza de las Matematicas y del Espafiol responde
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tanto a necesidades de acreditacién y promocién de los nifios, como al logro
de objetivos metacognitivos vinculados a la propia materia, al desarrollo del
individuo y a los intereses y expectativas sociales.

Las hipétesis de esta investigacion se plantean en el sentido de explorar
las caracteristicas del maestro y su practica magisterial como presuntos fac-
tores asociados con el problema del rendimiento escolar en Espaiiol y Mate-
maticas. La percepcién generalizada de los expertos y los no expertos respec-
to de la forma como se viene enseflando las Matematicas y el Espafiol en las
escuelas de todos los niveles va en el sentido de sefialar esos aspectos como la
causa principal de los fracasos -documentados en diferentes evaluaciones
objetivas, de caracter nacional e internacional-, por lo cual durante la inves-
tigacion recurriremos reiteradamente a los libros del alumno y del maestro,
a los recursos auxiliares del grado y, en su caso, Enciclomedia y el apoyo de
expertos externos.

Definitivamente, las practicas de ensefianza de estas asignaturas pueden
ser causa de los bajos logros en los aprendizajes estudiantiles, pero estamos
conscientes de que existen otras circunstancias involucradas. Una de ellas,
segln algunos investigadores, es que los profesores han abandonado el traba-
jo colegiado y desconocen el enfoque y la didactica especial de la asignatura.

La posicién oficial de la Secretaria de Educacion Péblica (SEP) también
muestra una perspectiva mas amplia del problema, refiriéndose a otras posi-
bles causales que tienen ubicacién en las practicas de ensefianza, en la ausen-
cia de una vision tedrica sélida y en el planteamiento de objetivos que de-
mandan el desarrollo de competencias especificas para el desenvolvimiento
armonico del alumno con el entorno.

En consecuencia, de acuerdo con la literatura revisada, con las evidencias
orales y escritas que recogimos en la «Encuesta a maestros de educacion pri-
maria sobre capacitacién», consideramos prudente plantear las siguientes
hipétesis:

La capacitacién y actualizacion que reciben los maestros no cubre las
demandas de la escuela

Los libros del alumno, los del maestro y Enciclomedia serian suficientes
para lograr mejores niveles de aprendizaje en los alumnos.

El trabajo docente asistido por especialistas mejora las practicas de ense-
flanza del maestro y por ende los aprendizajes de los alumnos.

8. Metodologia

Descripcién del proyecto. El propdsito de la investigacion es mejorar las
practicas de ensefianza de los maestros y propiciar el aprendizaje de los alum-
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nos de sexto grado de educacion primaria en escuelas pablicas de Nuevo
Leon. Esto se hara mediante la observacion, por diferentes medios, de las
practicas de ensefianza de las maestras y maestros en las asignaturas de Espa-
fiol y Matematicas, asi como de los aprendizajes de los alumnos, con el fin de
brindar a los primeros un asesoramiento pedagdgico pertinente que contri-
buya al logro de los objetivos del proyecto. El caracter de la indagacion es
exploratorio-descriptivo.

La investigacion contempla el acompafiamiento de quince maestras y
maestros que tienen a su cargo un grupo de sexto grado y que corresponden
a dos zonas escolares, la niimero 33 y la 18, ambas del sistema educativo
estatal. El lapso predeterminado corresponde al afio escolar 2005-2006.

Las Zonas Escolares donde se realiza la investigacién son las ndms. 18 y 33
del sistema educativo estatal, y los sujetos de atencion son quince maestras y
maestros con sus respectivos grupos de sexto grado. La Inspectora participante
ha colaborado en otras dos investigaciones de la institucion patrocinadora.

Las escuelas donde trabajan los sujetos albergan alumnos de nivel econé-
mico medio y bajo. Las maestras y maestros seran asistidas técnicamente por
expertos en Espaiiol y en Matematicas, durante el ciclo escolar 2005-2006
(agosto-julio) en los rubros dominio de los contenidos programaticos, meto-
dologia y evaluacion.

Los y las docentes trabajaran como lo hacen habitualmente, es decir, uti-
lizando los recursos y el material didactico oficial, de produccién propia y
comprado. Ellos y ellas cuentan con una antigiiedad que va de 5 a 26 afios y
con experiencia frente a grupo de sexto grado que va de 0 a 10 afios.

Las inspectoras y directoras de las zonas y escuelas aprobaron la partici-
pacién de las maestras y los grupos en esta investigacion.

El experto en espafiol es un maestro que obtuvo este grado académico en
la especialidad de Espafiol, tiene experiencia docente en educacién primaria,
secundaria y educacion superior, experiencia en elaboracién de ensayos, ar-
ticulos y dictado de conferencias del tema. Ademas conoce ampliamente el
programa oficial y domina el enfoque de la asignatura.

La experta en Matematicas cuenta con el grado académico de maestria en
esta especialidad, tiene experiencia docente en educacion primaria, secunda-
ria y educacion superior, ha escrito ensayos y articulos y dictado de confe-
rencias del tema. Conoce ampliamente el programa oficial y domina el enfo-
que de la asignatura.

Un sabado de cada mes, las maestras recibiran asesoria de los expertos. El
equipo de investigacién las visitara para realizar entrevistas, recoger eviden-
cias empiricas, auxiliar en lo imprevisto, observar su desempefio metodolé-
gico, etcétera; todas seran asistidas técnicamente en la elaboracién de exame-
nes orientados a la evaluacién de competencias.
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Para el tratamiento estadistico de la informacién se asigné un especialis-
ta, responsable de realizar los analisis de la informacion cuantitativa deriva-
da de los examenes bimestrales.

El proceso de la investigacion contara con espacios de analisis y reflexion,
cortes de evaluacién y exposicion abierta a otros maestros interesados en el
proyecto.

Disefio de la investigacion. En la exploracion y descripcidén nos apoyamos
en recursos cuantitativos y cualitativos. En el primero de los casos utiliza-
mos un examen de diagndstico relativo al razonamiento numérico, verbal y
abstracto de los alumnos (factor que identificamos como «disposiciones para
el aprendizaje») y examenes de conocimientos aplicados cada bimestre, cuya
elaboracién se realizé con la participacion de expertos, maestras y el equipo
de investigacién del Centro de Altos estudios e Investigacién Pedagbgica. En
el aspecto cualitativo realizamos visitas a las maestras en sus centros de tra-
bajo para entrevistarlas y recoger evidencias empiricas de ensefianza y apren-
dizaje; ademas realizamos sesiones de trabajo asistidas por expertos en las
dos asignaturas, con una agenda de trabajo elaborada a partir de las dudas,
inquietudes y problematica expresada por las maestras, de manera personal,
telefénica y por Internet, de tal forma que fue posible crear un ambiente
dinamico en el que maestras y expertos pudieron generar valiosos productos
académicos.

La muestra de quince maestras corresponde al tipo de «informantes clave
o designados», dado que para su eleccion se considerd la voluntad expresa de
aceptacion de las implicaciones que conlleva la investigacion. Previamente
se mostro el proyecto y sus caracteristicas a diferentes zonas escolares, sefia-
lando las obligaciones y los beneficios esperados; estas maestras, sus directo-
ras y supervisoras fueron las que ofrecieron mayores garantias para llevar a
buen término esta investigacion.

El equipo encargado de la investigacion esta conformado por un investi-
gador titular, dos investigadores asociados, un asesor metodologico y dos
especialistas: uno en Espafiol y otro en Matematicas, un asistente en estadis-
tica, una inspectora, 15 directoras y 15 maestras.

Con el fin de realizar ordenadamente los procesos de la investigacion, fue
necesario establecer con claridad las lineas de trabajo y puntos de interés, sin
desestimar las ocurrencias eventuales de informacion relevante para el pro-
yecto.

Nos propusimos obtener informacion y evidencias empiricas en tres as-
pectos: 1) Dominio de la materia; 2) Conocimiento y empleo de metodolo-
gla; y 3) Practicas de evaluacion en la enseflanza-aprendizaje del Espafiol y
las Matematicas.
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Los examenes bimestrales pretenden observar la puesta en juego por par-
te de los alumnos, de sus conocimientos, habilidades y actitudes, es decir sus
competencias en ambas asignaturas.

Fuentes de informacién. Las fuentes de informacién utilizadas son del tipo
siguiente:

Las primarias, conformadas por los registros que se hagan a través de las
observaciones, cuestionarios y entrevistas aplicadas a directivos, maes-
tros y alumnos participantes.

Las secundarias, se refieren a la bibliografia tedrica y documentos oficia-
les sobre el tema, ya sea de caracter nacional o estatal. Aqui incluimos la
bibliografia consultada sobre el tema, que contempla documentos oficia-
les de caracter nacional y estatal, entre los que destacan el Plan y progra-
mas de 1993, la Ley Estatal de Educacién, el Programa Estatal de Educa-
cién, los

Resultados de evaluaciones (2003, 2004) del INEE vy los resultados de
evaluaciones estatales del Rendimiento, Efectividad, Aplicacion y Logro
Educativo (REALE) dados a conocer en el 2003. También se contemplan
los libros de texto oficiales de la asignatura, tanto para el alumno como
para el maestro, y los programas de Enciclomedia.

Las terciarias, son las recensiones incluidas en el texto y la bibliografia. En
este rubro se ubican los resimenes de trabajos publicados sobre el tema y
que como tales aparecen referenciados en el texto y en la bibliografia.

Disefio de la Muestra. Por el caracter cualitativo de la investigacion y res-
pondiendo a los objetivos de la misma, se optd por una muestra del tipo
representativo no probabilistica, llamada también dirigida, donde el contex-
to y los participantes retnen las caracteristicas que se desea investigar.

De la Zona Escolar N° 33 se selecciono la escuela primaria «l . Juan Mannel de
la Fuente», cuya directora es la Profra. Maria Guadalupe Arroyo Puente y la
maestra de sexto grado es Wendy Gabriela Vidales Chapa, que atiende un grupo
de 35 alumnos. La escuela esta ubicada en la colonia Estanzuela al sur de Monte-
rrey, y la Inspectora es la maestra Rosalva Garcia Zapata.

De la Zona escolar No. 18, a cargo de la maestra Imelda Vazquez Garcia,
seleccionamos 8 escuelas ubicadas en areas residenciales del tipo medio y
medio alto, tales son: 1.- Adolfo Prieto-Unidad Tres, turno matutino, con dos
grupos a cargo de las maestras Blanca Nelly Amaya Trevifio, con 32 alum-
nos y Blanca Estela Trevifio Gonzalez con 32 alumnos; 2.- A/fonso Reyes, tur-
no matutino, con dos grupos a cargo de las maestras Carmen Enedina Igle-
sias Gonzalez con 14 alumnos y Maria Sonia Gonzalez Mejorado con 15
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alumnos; Fide! C. Mireles turno matutino, con un grupo a cargo de la maestra
Leticia Yadira Tijerina Hernandez con 9 alumnos; Alberto Janregni Lipes, tur-
1no matutino, con tres grupos a cargo de las maestras Gloria Diana Gonzalez
Martinez con 39 alumnos, Diana Margarita Castillo Aguirre con 39 alum-
nos, y Susana Patricia Rendén Rodriguez con 38 alumnos; Maria del Refugio
Vda. de Berardi turno matutino, con un grupo a cargo de la maestra Maria de
Jests Salinas Pedroza con 29 alumnos; Angelina Garga Villarreal, turno matuti-
no, con dos grupos a cargo de las maestras Maria del Rosario Ibarra Lugo
con 33 alumnos y Luz Marfa Trevifio Alvarez con 32 alumnos; Serafin Garvia
Davila, turno vespertino, con dos grupos a cargo de las maestras Hilda Mar-
garita Rodriguez Pedraza con 21 alumnos y Rocio Yadira Guerrero Padilla
con 21 alumnos; Yolanda Flores Saldivar, turno vespertino, Con un grupo a car-
go de la maestra Nora Becerra Picaso con 24 alumnos.

Plan de trabajo: etapas y actividades. La investigacién se desarroll6 durante
el ciclo escolar 2005-2006, en el lapso de septiembre de 2005 hasta junio de
2006. Su desarrollo contempl las actividades siguientes:

Observar y registrar las incidencias en la ensefianza del Espafiol y las
Matematicas ocurridas en cada uno de los grupos escolares que integran
la muestra, principalmente en los rubros: a) Dominio de la asignatura, b)
Estrategias y recursos utilizados para su enseflanza, y c) Procesos y recur-
sos utilizados para la evaluacion.

Registrar los logros de aprendizaje de los alumnos.

Recoger, mediante instrumentos especiales: reportes, observacién, entre-
vistas, cuestionarios, y examenes pedagogicos, informacion relevante y
significativa para apreciar el nivel de mejoria en los dominios cognitivos
de las maestras, sus estrategias de ensefianza y de evaluacién, asi como las
evidencias de mejores aprendizajes de los alumnos.

Sistematizar la informacion y las evidencias empiricas recogidas en cada
maestra y grupo escolar.

En el tiempo, se desarrollaron las siguientes etapas y actividades:
Diseito preliminar del proyecto (Agosto): Constitucion del equipo de trabajo; Orga-
nizacién interna; Acopio de material bibliohemerografico basico; Disefio
preliminar de la investigacién.
Elaboracién del marco tedrico y de referencia (Agosto-Febrero): Acopio de material bi-

bliografico y estadistico; Fichaje y analisis documental preliminar; Redac-
cién del marco contextual (tedrico y referencial).
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Diseito metodoldgico de la investigacion (Agosto-septiembre): Caracterizacion de la mues-
tra; Descripcion del universo de trabajo; La escuela y su contexto; Perfil de
los docentes.

Trabajo en campo (septiembre a junio): Acompafiamiento te6rico metodologico del
docente de sexto grado; Asesoria sobre el planteamiento psicopedagdgico de
la asignatura (reuniones e informes mensuales); Disefio de instrumentos de
evaluacion pedagdgica; Sesiones de observacion sobre la practica docente del
maestro (reuniones e informes mensuales); Recopilacién mensual de la in-
formacién sobre la asesoria y la observacién de la practica docente; Aplica-
cién de instrumentos a la escuela participante y a las escuelas y colegios de
contraste, participantes en el proyecto.

Organizacion y clasificacion de la informacion recibida. (Septiembre a junio): Sistematiza-
cion de la informacién; Analisis cuantitativo y cualitativo.

Descripcion e interpretacion de los datos (mayo a julio): Redaccion del informe.

Actividad

‘Mz

Disefio preliminar del proyecto

Elaboracién del marco tedrico
y de referencia

Disefio metodolégico de la
investigacion

Trabajo en campo

Organizacién y clasificacién de
la informacion recibida
Descripcion e interpretacién de
los datos.(mayo a julio)
Redaccién del informe final

Ambito Escenarios de trabajo ¢Qué nos interesa saber? ¢Con qué?
o Cursos nacionales | Identificacion y resultados | x¢0Pi0 bibliogréfico
Capacitacién < 1 Tdentificacis lead Acopio bibliografico
ursos estatales lentificacién y resultados
Encuesta
Escuela Zona 33 -Campo -Caracterizacién -Cédula y observacién
Escuelas Zona 18 -Campo -Caracterizacidn -Cédula y observacién
Maestra de grupo de | -Formacién -Perfil -Cédula
investigacién -Experiencia -Dominios cognitivos; -Observacién
Zona 33 Habilidad dologi -Recopilacién de
para ensefiar, y evidencias
Competencias para evaluar.
-Perfiles
-Dominios cognitivos;
Maestros de grupos | -Formacién Habilidades metodolégicas -Cédula
de investigacién para ensefiar, y -Observacién
Zona 18 -Experiencia Competencias para evaluar. | -Recopilacién de
evidencias
Grupo de Aprendizajes: -Niveles de calidad -Resultados en los
investigacién conocimientos, eximenes de bimestre
Zona 33 habilidades y
competencias
Grupos de Aprendizajes: -Niveles de calidad -Resultados en los
investigacié imi s examenes de bimestre
Zona 18 habilidades y
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Capitulo I

Marco de referencia

1. Marco contextual
1.1. Las Zonas Escolares y las escuelas participantes

n el proyecto participan dos zonas escolares del sistema educativo
nuevoleonés: la nimero 18 y la ndmero 33. Ambas son de sosteni-
miento estatal y dependen administrativamente de la Unidad de Ser-
vicios Educativos Descentralizados (USEDE’s) N° 12, que coordina
las escuelas localizadas en el sur de la ciudad
La Zona Escolar N° 18 esta a cargo de la inspectora Imelda Vazquez
Garcia y la conforman ocho escuelas, con catorce grupos de sexto grado y
378 alumnos, como se muestra en el siguiente cuadro.

Escuela y Turno Domicilio Directora

Adolfo Prieto. Unidad tres, | Texcoco No. 340 Fracc. Buenos Aires. | Raquenel Elizondo

™ Tel. 8354 2280 Andrade

Alfonso Reyes, TM Prolongacién Morelos No. 1945 Tel. | Ninfa Marfa Oviedo
8359 8965 Delgado

Fidel C. Mireles, TM Playa Puerto Marqués No. 3125 Col. | Yolanda Luna Campos

Narvarte. Tel. 1365 5408
Alberto Jauregui Lépez, TM | Boulevard No. 3488, Col. Primavera | Patricia Montemayor

Tel. 8358 8147 Arévalo
Marta del Refugio Davila Ciprés y Claveles S/N Col. Cerro de | Laura Esther Moya Chévez
Vda. de Berardi, TM la Silla, Monterrey, Tel. 8358 5699
Angelina Garza Villarreal, Pro. Progreso y Pto. Vallarta Fracc. Maria Guadalupe Mendoza
™ Valle las Brisas, Tel. 8357 3277 Navarrete
Serafin Garcia Davila, TV Blvd. Primavera No. 3488 Col. Cristina Llanes Leal
Primavera, Tel. 8387 1074
Yolanda Flores Saldivar, TV | Europa y Satélite Col. Contry Martha Alicia Valdés
Tel 8365 5140 Escamilla

De la Zona Escolar N° 33 participa solamente una escuela con un grupo
de sexto grado integrado por 35 alumnos, como se muestra en el cuadro
siguiente.
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Escuela Domicilio Directora
Lic. Juan Antiguo Camino Maria
Antonio de la Real a Santiago Guadalupe
Fuente Tel. 8675 7547 Arroyo
™ Puente

En total participan nueve escuelas, quince grupos de sexto grado, quince
maestras y 413 alumnos.

Para obtener informacién que nos permitiera caracterizar cada una de las
escuelas participantes, se elaboré el instrumento Cédula de Identificacion de Escue-
la Primaria, (RIEMO03), el cual provee informacién en cinco rubros: datos ge-
nerales, estructura organica, recursos académicos, interaccién con la comu-
nidad e infraestructura. Este instrumento fue contestado por cada una de las
directoras.

De acuerdo con la informacidn recabada, la caracterizacién de las escue-
las participantes es la siguiente:

Todas se ubican al sur de la ciudad, cuentan con los servicios ptblicos
basicos, tales como electricidad, agua potable, drenaje, teléfono y transporte
publico.

De las ocho escuelas seis trabajan en turno matutino y dos en vespertino.

Los edificios escolares tienen una antigiiedad de construccién que flucttia
entre los 26 y los 47 afios.

Las nueve escuelas son dirigidas por maestras y solo tres de ellas —de
acuerdo con el niimero de grupos - tienen subdirectora. Ocho escuelas cuen-
tan con una secretaria para el apoyo del trabajo administrativo y una de ellas
-la mas grande- cuenta con dos secretarias. Ninguna de las escuelas cuenta
con auxiliares para otras actividades.

En lo relativo al personal manual, siete de las escuelas cuentan con un (a)
intendente, y dos de ellas, por su tamafio, cuentan con dos.

Las escuelas tienen una matricula de 2736 alumnos atendidos por 96 do-
centes, de los cuales participan en la investigacion solamente 15, los cuales
atienden los grupos de sexto grado con una matricula total de 413 alumnos.
La presentacion detallada se muestra en el cuadro.

El perfil de las escuelas en cuanto a

Jrado Nimerode | Nimerode | recyrsog académicos es el siguiente. Sélo
scolar maestros y grupos alumnos

Primero 7 428 dos escuelas cuentan con el Programa de
S d 17 487 . .

s m o Enciclomedia, aunque se esperaba que en
8‘?”0 16 41 el presente ciclo escolar todas hayan sido

uinto
Sexto 5 i proveidas del programa. Una escuela esta

conectada a la Red EDUSAT. Seis cuen-
tan con Videoteca escolar. Ninguna tiene Banda de Guerra ni grupo de tea-
tro, siete cuentan con escolta y una tiene grupo de danza. Dentro de los
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servicios paradocentes, siete de las escuelas cuentan con maestro de apoyo
pedagogico y de lenguaje, y seis con servicio de psicologo. Todas las escuelas
cuentan con maestro de inglés. Todas las escuelas cuentan con un Centro de
Cémputo y Servicios Educativos (CECSE) que consiste en un aula equipada
con un stock de 20 a 25 computadoras y dos de ellas cuentan con un experto
en computacion, en el resto de las escuelas el CECSE es atendido por los
propios maestros.

Un aspecto importante de la vida escolar lo constituye la serie de meca-
nismos y estrategias que utiliza la escuela para vincularse con la comunidad,
por ello en esta investigacion se revisaron las acciones y programas de inte-
raccion que caracterizan a la muestra participante.

Siete escuelas tienen implementados programas de salud, como vacuna-
cién, conferencias y campafias preventivas. Cinco estan trabajando con un
programa institucional denominado «Escuelas para Padres» y otro denomi-
nado «Programa de Valores». Cuatro escuelas desarrollan programas trans-
versales orientados a la prevencion de adicciones y accidentes.

Finalmente, las escuelas participantes se caracterizan, en lo relativo a la
infraestructura, por los rasgos siguientes: Tienen un total de 98 aulas en uso,
todas cuentan con espacio habilitado para la Direccién escolar. Por observa-
ci6én ocular podemos afirmar que todas se encuentran en condiciones apro-
piadas para el cumplimiento de sus funciones, constatandose el buen funcio-
namiento, limpieza y mantenimiento para: bebederos, sanitarios para alumnos
y maestros, patios, jardines, bibliotecas, canchas deportivas y salones de c6m-
puto.

1.2. Los sujetos de la investigacién

Las maestras participantes. Para la caracterizaciéon de las maestras y maes-
tros de sexto grado que participan en esta investigacion, se aplicod un instru-
mento denominado Cédula de Identificacidn de docentes de sexto grado (RIEMO02), del
cual derivamos la descripcién siguiente.

La edad de las y los participantes fluct(a entre los 29 y 46 afios; 13 son
casadas y dos solteras.

Con respecto a los afios de servicio en educacién primaria encontramos
que 4 se ubican en el rango de 1 a 10 afios de servicio; 6 enel de 11y 20; y Sencel
de 212 30. En lo relativo a su experiencia en sexto grado trece personas reportan
su experiencia en el rango de 1 a 10 afios; y dos en el de 11 a 20, ninguno en el
rango de 21 a 30, como se puede ver en el cuadro de la pagina siguiente.

Ya hemos dicho que en esta investigacion participan de manera central
15 maestras y sus alumnos; todas son egresadas de escuela normal con licen-
ciatura en Educacion Primaria (Plan de Cuatro Afios); tres cuentan con la
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Rangos | Afios de servicio | Afios de Licenciatura en Educacion Secunda-
en educacion | experiencia | 1y hor ]y Normal Superior; seis tie-

primaria en sexto . .
erado nen una segunda Licenciatura por la
1210 4 13 UPN o la ECE; tres realizan actual-
11220 6 2 mente estudios de posgrado; y tres no
21230 > 0 estan cursando estudios adicionales a

la licenciatura inicial.

Se sabe, empiricamente, que los maestros y maestras detentan uno o dos
empleos adicionales, por lo que este factor debid considerarse como parte de
la caracterizacién laboral de las maestras que participan en este trabajo. Seis
de ellas reportan que tienen otro empleo en el turno contrario, cuatro como
docentes y dos en actividades no docentes.

Considerando que la formacion continua (Actualizacién y Capacitacion)
es parte de las obligaciones institucionales del magisterio, 12 de las 15 maes-
tras participaron en una, dos y hasta tres actividades de este tipo en el ciclo
escolar 2004-2005, de las cuales 10 se refirieron a metodologia de la ensefian-
za, 2 a evaluacién y 1 a contenidos programaticos. 7 de estas actividades
fueron promovidas por las propias escuelas, 7 por la supervisién-inspeccién,
1 por la Jefatura de Sector, 1 por el Departamento Técnico de la SENL, 7
por el Centro Estatal de Capacitacién y Actualizacion para Maestros
(CECAM), y 1 por una instancia no oficial.

Uno de los compromisos derivados del ANMEB desemboca en el Pro-
grama de Carrera Magisterial que se traduce en una especie de escalafon ho-
rizontal por el cual se consiguen tres propésitos: la superacién académica de
los maestros, el arraigo en la funcion que desempefia (docencia, técnicos,
directivos) y el incremento en el salario. Nueve de las 15 maestras que cola-
boran en esta investigacion participan en el Programa de Carrera Magisterial
(una en la categoria BC, dos en la A, cuatro en la C y dos en la D).

Considerando que es deseable que cada maestra/o tenga amplios domi-
nios de los contenidos programaticos, suficiente experiencia en el uso de
estrategias metodoldgicas para la ensefianza y una posicion tedrica respecto
de la evaluacién, nos parecié conveniente preguntarles acerca de como se
perciben en estos rubros en las asignaturas de Espafiol y Matematicas. El
resultado fue el siguiente:

En la asignatura de Espafiol 46% dice que domina los contenidos
programaticos en buen nivel, en tanto que 54% afirma que los domina muy
bien. En cambio sélo 27% dice que domina muy bien la metodologia y 33%
que la domina en buen nivel. En el rubro de evaluacién sélo 14% percibe sus
dominios en el nivel de muy bien, en tanto que el 14% dice que sus dominios
solamente estan «bien». Como podemos observar Las maestras se perciben
con muy buen nivel en los dominios de los contenidos y esta calificacion va

44 [ ESPANOL Y MATEMATICAS. EN EL SEXTO GRADO ]



decreciendo hasta llegar al nivel minimo en evaluacién.

En la asignatura de Matematicas 53% dice que domina los contenidos
programaticos en buen nivel, en tanto que 47% dice que los domina muy
bien; lo que indica seis puntos por encima de su percepcién en Espafiol. En
el rubro de metodologia 26% dice que la domina muy bien y 64% que la
domina en buen nivel; estos porcentajes son muy similares a los que se regis-
tran en Espafiol. En el rubro de evaluacién los resultados son similares a los
que se obtuvieron en Espafiol.

Los alumnos participantes. La investigacién pretende explorar los rasgos
mas relevantes de las practicas de enseflanza utilizadas por las maestras de
sexto grado durante el ciclo escolar 2005-2006 en la zona escolar N© 18; asi
como los recursos metodolégicos y de evaluacién. Todo esto podra verse en
los logros obtenidos por los estudiantes en los examenes bimestrales, de ahi
que los alumnos asuman el papel de mayor relevancia en este estudio.

La muestra consta de 413 alumnos, de los cuales 214 (51%) son mujeres y
199 (48%) son hombres, cuyas edades flucttian entre los 11 y 12 afios. De
acuerdo con los estudios de caracter socioeconémico con que cuentan las
escuelas, 60% de las familias de donde provienen los nifios se ubican en el
nivel medio (ingreso global mensual en el rango de 10 a 15 mil pesos), 30% se
ubica en el nivel medio alto (ingreso mensual superior a los 15 mil pesos), y
10% se ubica en el nivel bajo (ingreso mensual inferior a los diez mil pesos).
Revisando los expedientes de los estudiantes se concluye que todos han reci-
bido las dosis de vacunacién recomendadas por la Secretaria de Salud. De
igual forma todos cuentan con los equipos de libros y Utiles escolares, uni-
formes y algo de efectivo para gastar diariamente en la escuela.

1.3. Diagnosticos preliminares. El nivel de aprendizaje de los alumnos y el
trabajo con los maestros

Primer acercamiento con los alumnos y las maestras. El elemento mis im-
portante de la investigacién lo constituyen los alumnos, dado que las practi-
cas de enseflanza y los recursos que los maestros incorporaron tienen un
solo propésito: mejorar sus logros en el aprendizaje.

El caracter de la investigacién —exploratorio descriptivo- requiere de un
diagnéstico que informe sobre el estado en que se encuentran los aprendiza-
jes de los estudiantes adquiridos en el grado anterior, para lo cual fue necesa-
rio elaborar un examen de diagnéstico, pilotearlo y aplicarlo.

El otro actor importante de la investigacion esta configurado por las quince
maestras de grupo, con quienes era importante tener un acercamiento en el
que se planteara a detalle el proyecto, se recogieran sus dudas, impresiones y
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opiniones para abonar un clima propicio que garantizara durante un afio las
mejores condiciones para realizar la investigacion.

Las maestras participantes en la investigacion fueron seleccionadas de
entre varias zonas escolares, basicamente por su interés y responsabilidad
documentada. Con el fin de informarles de manera clara y objetiva sobre su
participacién en la investigacion, se les convocd a una reunion el dia 10 de
septiembre de 2005, en la que se informo de los alcances y requerimientos de
la investigacion; de manera especial se enfatiz6 la asesoria que recibirian du-
rante el ciclo escolar, a través de dos especialistas en las asignaturas objeto de
esta investigacion, en lo referido a contenidos, metodologia y evaluacion.

A esta reunién asistieron las inspectoras de las dos zonas escolares, las
nueve directoras de las escuelas participantes, asi como las quince maestras
responsables de los grupos de sexto grado, estableciéndose de manera clara
los compromisos que asumirian colaborativamente todos los involucrados
en la investigacion y los tiempos destinados a ella.

Las maestras recibieron asesoria especializada para la enseflanza de las
dos asignaturas, por dos vias: presencial y por correo electronico. La aseso-
ria presencial se calendarizé fuera de su horario de trabajo y respetando los
tiempos establecidos en la planeacion escolar para cada bimestre, realizando-
se de la manera como se muestra en el cuadro.

Las maestras acudirian, de acuerdo con el calendario anterior, a la sede
ubicada en la escuela «Angelina Gar-
za Villarreal», donde recibirian aseso-

Rangos | Afios de servicio | Afiosde ; .
eneducacién | experiencia ria en tres rubros: los contenidos del
primaria en sexto programa; la metodologia; y las prac-
grado ticas de evaluacion.
1210 4 13 , .
11220 6 5 Por correo electrénico Las maes-
21230 5 0 tras se comunicarian con los asesores

para resolver las dudas que se presen-
taran en la ensefianza de las asignatu-
ras, en cualquier momento del ciclo escolar. Ademas, de sus reflexiones en
colectivo, derivarian sugerencias de asesoria especificas.
Las observaciones recogidas en las asesorias serian reportadas por los es-
pecialistas en el formato RIEMO05.

El examen de diagnéstico. Al comenzar el proceso de investigacion realiza-
mos un examen de diagnostico que nos permitid conocer los dominios
cognitivos de los estudiantes en Espafiol y Matematicas, de acuerdo con lo
prescrito en los programas oficiales de quinto grado.

Para ello se elabord un examen basado en los modelos que el Sistema
Nacional de Evaluacion de la Educacion (SNEE) tiene disponibles en su pa-
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gina electrénica (www.snee.sep.gob.mx ). El examen de Espafiol se configu-
r6 con 22 reactivos y el de Matematicas con 32, todos de opcién multiple.

Al examen de diagnéstico le llamamos «Recoleccion de Informacién de
Espaiiol y Matematicas» y lo identificamos con el numeral 4 (RIEMO04), para
hacer referencia al cuarto documento utilizado en la Recogida de Informa-
cidn en este proceso de investigacion.

El «piloteo» del examen se llevé a cabo la mafiana del dia 25 de agosto en
la escuela Profesora Angelina Garza Villarreal, situada en la calle Puerto
Progreso y Puerto Vallarta del Fraccionamiento Valle de las Brisas, en Mon-
terrey, Nuevo Leon.

Esta escuela se ubica en el sur de la ciudad, cuenta con salones y anexos
suficientes y en buenas condiciones, patios amplios, jardines y plaza civica.
Los alumnos que a ella asisten provienen de la clase media; los grupos tienen
un promedio de 33 alumnos; el personal docente es mayoritariamente feme-
nino, incluida la directora. Ademas cuenta con subdirectora, personal admi-
nistrativo y manual.

La vida académica tiene los soportes necesarios, aunque pudieran ser in-
suficientes en alguna de las areas, pero es importante destacar que cuenta con
biblioteca de escuela, bibliotecas de aula, maestros de apoyo en el area psico-
légica y de lenguaje, laboratorio de computacién y especialista en el tema,
entrenadores deportivos, asesores de educacion artistica; carece de Enciclo-
media, pero esta en proceso de instalacion.

Durante el piloteo la inspectora acompaiié al equipo responsable de la
investigacion. La aplicacion tuvo por objeto revisar el tiempo, las dificulta-
des advertidas por los estudiantes y la extension del examen, seleccionando
para ello a doce alumnos para cada una de las asignaturas.

Los alumnos fueron reunidos en la sala de maestros -un espacio aislado y
confortable- para la resoluciéon del examen. Se les explico el objetivo del
examen y la finalidad de su participacion. Al entregarles el examen se les
informé que no escribieran su nombre y que no se iba a calificar. En ambos
examenes se considerd la composicién del grupo con nifias y nifios.

Los registros derivados de nuestra observacion indican que el examen de
Espafiol fue resuelto en un tiempo de 16 minutos y el de Matematicas en 34
minutos.

Aplicacién del examen de diagnéstico. El examen de diagnostico fue aplica-
do por las maestras de 15 grupos de sexto grado en 9 escuelas, el dia 13 de
septiembre de 2005. Se tenia prevista una asistencia de 413 alumnos, de acuerdo
con las listas de los grupos, pero acudieron 400; de los 13 alumnos que falta-
ron 5 tienen necesidades educativas especiales y 8 simplemente no asistieron
a clase el dia de la aplicacion.
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Cada maestra recibi6 previamente, por conducto de la Inspectora, la can-
tidad de examenes correspondiente a la matricula reportada, y dos ejempla-
res adicionales para cualquier imprevisto. La aplicacion se realiz6 sin ningdn
incidente.

La revision de los examenes fue realizada por el equipo responsable de la
investigacién.

En la siguiente tabla se observa el puntaje logrado por cada uno de los 15
grupos, tomando en consideracién el total de aciertos que se esperaba obte-
ner, sumando los 2 examenes (20 reactivos de Espafiol y 15 de Matematicas),
que se consignan en la columna evento o acierto esperado y derivan de la multipli-
cacion: 35x u; en tanto que los puntos consignados en las columnas ezerzo o
acierlo ocurrido y porcentaje obtenido se derivan de los aciertos logrados por los
alumnos de acuerdo con la revisién de los examenes.

Cabe hacer notar que estos ndmeros totales, provienen de una base de
datos que contiene tres archivos que informan de los resultados obtenidos
por cada alumno; la agrupacién de todos los alumnos ordenados de mayor a
menor segin los aciertos obtenidos en las dos asignaturas; y un cuadro que
concentra los resultados por escuela y por grupo. Esto nos permitira hacer
otros analisis mas adelante.

Escuela Grupo Nimero Evento Even.to Porcen'taje
de Alumnos | esperado | ocurrido obtenido
Alfonso Reyes 6° A 14 490 263 53.67
6°B 14 490 281 57.34
Serafin Garcia Davila 6° A 21 665 328 49.30
6°B 21 735 401 54.55
Fidel C. Mireles 6° A 9 315 142 45.07
Ma. del Refugio
Divila 6° A 29 910 473 51.97
Yolanda Flores
Saldivar 6° A 24 840 448 53.33
Angelina Garza 6° A 33 1155 598 51.77
Villarreal 6°B 32 1085 587 54.10
Alberto Jauregui 6° A 39 1365 868 63.58
Lépez 6°B 39 1330 812 61.05
6°C 39 1365 881 64.50
Adolfo Prieto. Unidad | 6° A 32 1050 594 56.57
Tres 6°B 32 1050 545 51.90
Juan A. de la Fuente 6° A 35 1225 618 50.44
TOTALES 413 14 070 7 839 54.60

Tabla No. 3. Presentacién de datos globales correspondientes a la poblacién que
participd en el examen de diagnéstico.
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Resultados del examen de diagndstico. Como podemos observar en la ta-
bla, en la primera columna se muestra la expectativa de que st hubieran asis-
tido todos los alumnos, tendriamos informacién de 14,000 reactivos contes-
tados; en la segunda columna se muestra el ezento ocurrido, es decir la cantidad
real de reactivos contestados correctamente por los alumnos que presenta-
ron el examen.

En la tercera columna se muestra la relacién porcentual que guarda el
evento esperado contra el evento ocurrido, de acuerdo con la féormula si-
gulente:

EE x100/ EO

El nlimero de reactivos del examen de Espafiol (20 reactivos) sumado con
el ndmero de reactivos del examen de Matematicas (15 reactivos) genera la
expectativa de que cada alumno conteste 45 reactivos (nivel 6ptimo); por
ello al multiplicar esta cantidad de reactivos por el total de alumnos de cada
grupo se obtiene el evento esperado por grupo. Y al sumar todos los eventos
esperados se observa que habia la expectativa de que los quince grupos con-
testaran 14 000 (100%) reactivos en forma acertada.

Lo que realmente ocurrid se observa en la segunda columna, y registra
un total de 7 839 (55.9%) reactivos contestados correctamente por los 400
alumnos que asistieron el dia del examen.

En la tercera columna, de acuerdo con la formula expresada anterior-
mente, los 400 alumnos obtuvieron una calificacion porcentual de 55.9% lo
cual indica reprobacién en la escala de 0 a 10 utilizada en el sistema educati-
vo nacional.

En estas condiciones, la investigacion inicia con el 55.99% de aprovecha-
miento en el examen de diagnéstico.

44.1% |@ AcIERTOS

B ERRORES

55,9%

Grifica No.1 El evento ocurrido registra un puntaje reprobatorio pero casi seis
puntos por encima de la media.
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Otro dato importante que se observa en los porcentajes obtenidos por
cada grupo, es que solo la Escuela Alberto Jauregui Lopez se sit(ia con califi-
cacibn aprobatoria (63.62) y la Escuela Fidel C. Mireles registra el porcenta-
je mas bajo (45.07), a 18.55 puntos de la Jauregui.

El analisis de los examenes de diagnéstico de las dos asignaturas nos indi-
ca que:

- La modalidad de opcion miltiple fue asimilada apropiadamente por los
alumnos, esto debido a que es una practica usual en su escuela.

- Los alumnos no tuvieron dificultad para comprender y ejecutar las ins-
trucciones.

- Los alumnos obtuvieron en Espafiol 42% de aprovechamiento y en Ma-
tematicas 48%, lo que revela una calidad reprobatoria en ambas asignatu-
ras.

- Enel analisis detallado revisamos los reactivos que acusaron mayor debi-
lidad en ambas asignaturas, encontrando que en Espafiol estos se concen-
tran en los componentes Lengna Escritay Reflexidn sobre la Lengna. En Mate-
maticas las debilidades se concentraron en los ejes de Tratamiento de lainformacion, Niimeros
relaciones y operaciones, y Procesos de cambio.

La versién inicial del examen de Espafiol contenia 22 reactivos, de los
cuales 12 corresponden al componente de Lengna Escrita, 9 a Reflexidn sobre la
Lengnay 1 a Lengna hablada. El analisis de los reactivos y del tiempo consumi-
do por los alumnos en la fase de piloteo, nos llev a considerar conveniente
reestructurar el examen a 20 reactivos y ajustar el tiempo en 30 minutos. Los
reactivos eliminados fueron: 1 de Lengua Escrita'y 1 de Reflexidn sobre la Lengua.

La version original de Matematicas contenia 32 reactivos, de los cuales 7
corresponden al eje de Tratamiento de la Informacion; 9 al de Niimeros, relaciones y
operaciones; 4 al de Medicign; 4 al de Procesos de cambio; 4 al de Prediccion y azar; y 4 al
de Geometria; de esta forma la reestructuracion redujo el examen a 15 reacti-
vos, de los cuales 4 corresponden al eje de Tratamiento de la informaciin; 4 al de
Niimeros, relaciones y operaciones; 2 al de Medicion; 2 al de Procesos de cambio; 2 al de
Prediccion y azar; y 1 al de Geomerria.

Los resultados obtenidos en las dos asignaturas por los 400 alumnos que
presentaron el examen diagnostico se observan en las tablas (pagina siguiente).

2. Encuadre teodrico
Revision de la literatura

El Proyecto «La ensefianza del espafiol y las matematicas en el sexto grado
de educacién primaria Nuevo Leon» pretende contribuir al fortalecimiento
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Reactivo | Frecuencia | Porcentaje Reactivo | Frecuencia | Porcentaje
20 0 0 15 0 0
19 0 0
18 10 250 14 L 25
17 18 450 13 0 0
15 31 7.75 11 19 4.76
14 53 13.25 10 55 13.78
13 51 12.75 9 68 17.04
12 3 1075 8 64 16.04
11 40 10.00
10 49 12.25 ’ o4 16.04
9 28 7.00 6 49 12.28
3 17 405 5 39 9.77
7 12 3.0 4 19 4.76
6 9 2.25 3 8 2.00
5 9 225 2 2 50
4 > L.25 1 1 25
3 1 25
2 0 0 Tabla No. 4 Muestra los resulta-
! 0 0 dos obtenidos por los alumnos en
Tabla No. 5 Muestra los resul- cada uno de los reactivos del exa-
tados globales obtenidos por men diagnéstico de Espaiiol.

los alumnos en cada uno de los
reactivos del examen diagnés-
tico de Matematicas

del aprendizaje y las competencias matematicas, de lectoescritura y oralidad
establecidas en el programa oficial de educacion primaria, mediante el aseso-
ramiento pedagdgico de expertos y la introduccion en el salon de clases de
recursos y estrategias alternativas que mejoren las practicas de ensefianza de
los maestros y propicien el aprendizaje de los alumnos de sexto grado de
educacion primaria en escuelas ptblicas de Nuevo Le6n.

Se intenta determinar el grado de congruencia de las practicas pedagogi-
cas de los maestros con el enfoque de las asignaturas de Espafiol y Matemati-
cas en sexto grado, y su posible responsabilidad en el logro educativo de sus
alumnos. Sin embargo, estamos conscientes de que la simple aplicacion del
enfoque y las estrategias sugeridas en la normatividad oficial no es suficiente para
lograr resultados alentadores. Es también necesario que los docentes cuenten
con los recursos didacticos imprescindibles y hagan un buen uso de ellos.

Adn ast, pueden existir otros factores que afecten el aprovechamiento,
por lo que resulta imprescindible hacer una revision de la literatura que de
pistas al respecto y abra un panorama de posibilidades de trabajo a las maes-
tras y los maestros participantes en el proyecto. De ahi este apartado, que de
manera sintética describira algunos de los hallazgos y reflexiones de diversos
autores que han escrito sobre el tema.
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Para ello se hizo una revisién minuciosa del acervo hemerografico sobre
enseflanza del espafiol y las matematicas registrado en la base de datos del
Indice de Revistas sobre Educacién Superior e Investigacién Educativa
(IRESIE) del Centro de Estudios sobre la Universidad (CESU) de la Univer-
sidad Auténoma de México (UNAM), el cual tiene la ventaja de que es ali-
mentado por las 9 principales bibliotecas especializadas en educacién de la
ciudad de México, cuenta con abstracts y puede consultarse en linea. Por razo-
nes de tiempo quedaron pendientes de integrar las investigaciones mas re-
cientes sobre el tema presentadas en los Gltimos congresos del Consejo Mexi-
cano de Investigacion Educativa (Guadalajara, Jal. 2003; Hermosillo, Son.,
2005) y las publicaciones de este organismo, al igual que documentacion
diversa obtenida de Internet o de las bibliotecas de las instituciones a las que
tienen acceso habitual los investigadores asociados al proyecto. Estos traba-
jos, si bien no fueron integrados en esta presentacion contextualizadora, si
fueron utilizados por los expertos que auxiliaron a los maestros y acompaiia-
ron el proceso de formacion.

2.1. Dimensidn cuantitativa de la busqueda en IRESIE

Como resultado de la labor de recopilacion hemerografica, en la base IRESIE
se localizaron 65 referencias recientes sobre la enseflanza del espafiol y 91
sobre ensefianza de las matematicas. En su mayoria (56.9%) las referencias
sobre espafiol fueron generadas en México, en menor medida en otros paises
de América Latina (29.2%), y el resto en Espaiia (13.9%). Las que tratan
acerca de las matematicas, en cambio, tienen una distribucion mas equitativa
y provienen con casi igual frecuencia de México (36.3%), de paises de Amé-
rica Latina distintos de México (29.7%) y de Espafia (34.0%).

Espafia es el lugar donde se concentra la mayor frecuencia de Espafiol
(39.3%) y la mayoria de las referencias sobre Matematicas de otros paises
(53.4%). En menor medida, y con porcentajes decrecientes, se ubican traba-
jos sobre Espaiiol en Costa Rica (9.2% del total general de la materia), Co-
lombia (6.2%), Argentina, Cuba, Venezuela y Chile. En Matematicas las
demas referencias de otros paises provienen de Colombia (19.6%) y Brasil
(12.5%). Encontramos muy pocos trabajos de Venezuela, Cuba, Argentina,
Chile y Costa Rica, y ninguno registrado en la base por los demas paises de
América Latina.

En general, los articulos sobre Espafiol y Matematicas localizados en la
base IRESIE provienen de México (45.5%), Espaiia (26.6%), y en forma minori-
taria de Colombia (9.7%), Brasil y Costa Rica (4.5% cada uno), Venezuela (3.2%).
Las referencias restantes son de Cuba (4 trabajos), Argentina (3 articulos) y Chi-
le (2). Estan en 41 revistas editadas en América Latina y 14 en Espaiia.
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Los paises con mas revistas representadas son México, con 20; Espafia,
con 14; y Brasil, con 5 revistas.

Destacan por la cantidad de trabajos recopilados por IRESIE: Educacidn
Matemitica (México, 24 articulos); Revista Educacion y Pedagogia (Colombia, 12);
Aula: Revista de Enseiianza e Investigacion Educativa (Espaiia, 11); Coleccidn Pedagdgica
Universitaria (México, 8); Estudios de Lingiiistica Aplicada (México, 8); Educacion:
Revista de la Universidad de Costa Rica (Costa Rica, 7); Campo Abierto (Espafia, 6) y
Revista Mexicana de Pedagogia.

Los afios en que mas articulos se publicaron fueron 2000, 2001 y 1998,
para el caso de Espaiiol, con 9, 6 y 6 trabajos respectivamente; y 2004, 2003
y 2000, para Matematicas, con 18, 18 y 16 articulos publicados, lo que reve-
larfa un interés creciente de los autores por esta Gltima tematica.

En cuanto al nivel educativo sobre el que tratan las referencias sobre la
enseflanza del Espafiol, resalta el hecho de que en México se trate en primer
lugar la educacién primaria (9 referencias) y enseguida la educacién superior
(8). Estas cantidades representan 24.3% y 21.6% del total de 37 referencias
revisadas sobre la asignatura.

En el resto de América Latina la relacién se invierte, pues se privilegia la
educacion superior (26.3%) y enseguida la educacion primaria (21.1%), en
ambos niveles, con muy pocos trabajos: 5 y 4 referencias respectivamente.
Espaiia, por el contrario, privilegia el nivel medio superior, pero con apenas
3 de las 9 referencias trabajadas.

Para el caso de las Matematicas, México tiene un interés disperso, con
preeminencia de la educacién superior (15 casos, 40.5%), seguida por prima-
ria (8 articulos, 24.2%). El resto de los paises de Ameérica Latina también
privilegian los trabajos sobre educacion superior (55.6% del total), seguido a
bastante distancia por la educacion primaria y la secundaria (ambos suman 6
casos, 16.2%). En Espaiia el interés se inclina por la educacion media supe-
rior (10 de 31 referencias), seguida por primaria (5) y 2 o mas niveles tratados
conjuntamente (4).

Por tematica, el interés de los trabajos mexicanos sobre Espaiiol recae
prioritariamente en las didacticas especificas para la adquisicién y desarrollo
de la oralidad, la lectoescritura y la literatura en la infancia y niveles basicos
de ensefianza (8 referencias), el desarrollo de competencias lingtiisticas y co-
municativas en los niveles medio superior y superior (8 articulos), ortografia
y gramatica (8) y la enseflanza de idiomas y una segunda lengua (7 casos de 37
en total).

En los demas paises de Ameérica Latina también predomina el interés por
las didacticas especificas para la adquisicién y desarrollo de la oralidad, la
lectoescritura y la literatura en la infancia y niveles basicos de ensefianza (6
de 19 articulos), seguido por la oralidad y lectoescritura en general (4 casos),
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mientras que en Espaiia, dentro de la limitada coleccion de articulos selec-
cionados, destaca levemente la ortografia y la gramatica (3 de 9 casos).

En el caso de Matematicas, los autores de la hemerografia mexicana revi-
sada se inclinan por la didactica y aprendizaje de temas especificos (42.4%) y
el estudio de los sujetos involucrados en la enseflanza-aprendizaje de la disci-
plina (21.2%). A mayor distancia encontramos los modelos, la metodologia,
los recursos y materiales para la ensefianza (12.1%), la teoria, historia y
prospectiva de las matematicas (12.1%), y los recursos y materiales para la
enseflanza de las matematicas (9.1%). En el resto de los paises de América
Latina se escribié mas sobre el primer agrupamiento mencionado, con 33.3%,
y sobre los modelos, la metodologia y las estrategias (22.3%) y los recursos y
materiales para la enseflanza de las matematicas (18.5%). En Espafia este (lti-
mo tema ocupa la tercera preferencia, con 19.4%, después de sujetos (22.6%)
y Didactica y aprendizaje de temas especificos (25.8%).

2.2. Espaiiol. Referencias en revistas mexicanas

Las referencias sobre ensefianza del espafiol localizadas en publicaciones
mexicanas tienen una caracteristica: el alto nivel de concentracion de los
documentos en sélo 3 publicaciones: Coleccion Pedagdgica Universitaria, Estudios de
Lingitéstica Aplicada'y Revista Mexicana de Pedagogia, cada una con 8 de un total de
37 articulos. En conjunto las tres publicaciones concentran 64.9% de los
articulos y dejan su impronta en el tipo de trabajos reportados. Asi, debido
al tipo de institucion que las patrocinan, es predominante la preocupacion
por la educacién superior en dos de ellas, y por la educacion basica en la
tercera.

Los trabajos sobre educacion primaria conforman una tercera parte del
total y se localizaron en 5 revistas, entre las que destaca la Revista Mexicana de
Pedagogia, Correo del Maestro, Revista para profesores de educacion basicay Coleccion Peda-
gogica Universitaria.

Los trabajos reportados en Estudios de Lingiitstica Aplicada tienen la caracte-
ristica de ser mas tedricos que los demas y de profundizar en aspectos espe-
cializados de la Gramatica (Monteiro, 1990; Elorduy, 1991; Hernandez, 1994;
Valifias, 1994; Mungiiia, 1994) o con la ensefianza del espafiol como segunda
lengua, aspectos que se tocan tanto en esta revista como en otras publicacio-
nes (Moreno de Alba, 1992; Ventura, 1993; Jurado, 1998; Jackson, Maldona-
do y Thal (1994); Delgadillo, 2000; Tanaka y Ehnis; 2001; Williamson, 2002;
y Hamel ez a/. (2004).

Cabe sefialar que, a diferencia de los demas citados, que relacionan el
espaifiol con un idioma extranjero, en el articulo de Hamel y colaboradores
la preocupacion radica en el desplazamiento de las lenguas indigenas como
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resultado de los esfuerzos por «castellanizar» con eficiencia en el idioma ofi-
cial. Como dice el resumen que introduce el articulo, éste

«Analiza los principios psicolingiiisticos de un curriculo bilingiie alternativo, de pre-
servacion lingiifstica y cultural, que parte de una interdependencia entre lengua 1(L1)
y Lengua 2 (L2) en el desarrollo de las habilidades cognitivamente exigentes, lo que
sugiere una alfabetizacién en la L1 como base para una transferencia de estas habilida-
des ala L2. Resume los resultados de una investigacién realizada en escuelas indigenas
de Hidalgo y Michoacan que comprueban la validez de la ensefianza de la lecto-escri-
tura en la lengua ‘mas fuerte’ de los alumnos, indigena o espafiol. Describe finalmente
un proyecto de investigacién-accién en curso que colabora de manera novedosa con
un conjunto de docentes indigenas en el desarrollo de un programa de ensefianza del
espafiol como segunda lengua, como componente de un curriculo intercultural bilin-

giie en escuelas purhépechas». (Hamel et al, 2004:83-84)

La preocupacién por los aspectos formales del lenguaje se localiza tam-
bién en otros articulos (Simén, 1998; Butraguefio, 2001) y trabajos que fue-
ron muy progresistas en su época, como el texto «A qué se debe que tenga-
mos que ensefiar Ortografia», de Rafael Ramirez, reeditado parcialmente
por Educacign 2001 en 1997. En su momento el maestro Ramirez afirmaba
que «la Ortografia no es un sistema de reglas hecha para ser memorizado,
sino una larga serie de habitos que se encadenan automaticamente cuando
uno escribe», y que las reglas ortograficas s6lo pueden funcionar o trabajar
cuando la mente puede dedicarse integramente a recordarlas, debido a que
esta desocupada por completo.

En 1998, Cristina Simén se preocupé por analizar «El Espaiiol y las nor-
mas». En este ensayo la autora resalta la diversidad de normas y de realiza-
ciones orales que tiene nuestro idioma, que sobrepasan las convenciones apro-
badas por las Academias de la Lengua para estandarizar su realizacion escrita.
Concluye que no hay un Espaiiol correcto debido a que tampoco hay con-
senso entre los seguidores de la norma castellana y la andaluza, atlantica o
hispanoamericana.

No obstante estas prevenciones, en la literatura revisada es habitual en-
contrar trabajos orientados a escribir con correcciéon (Martinez, 1986; Flo-
res, 1997; Cortés, 1998) o mejorar la comprension de textos (Blanco, 1992).
En el Centro de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos de México (nivel me-
dio superior), por ejemplo, Martinez Palau (1986) experimentd una estrate-
gla basada en el guién, con el fin de conocer el funcionamiento de la concor-
dancia verbal en la asignatura de Lectura y Redaccion. Para ello realizé tres
actividades: 1) Exposicion sobre la importancia del verbo para la comunica-
ci6n; 2) Manejo de cuatro textos, con énfasis en el uso de la forma verbal
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adecuada de acuerdo con las personas gramaticales representadas en el suje-
to; 3) Repaso de los distintos modos verbales y énfasis en las formas no con-
jugadas. (Resumen de IDA; IRESIE)

En primaria también encontramos propuestas didacticas muy concretas
para el reforzamiento de la ortografia, con base en dinamicas de lectura y
otras actividades que ponen en juego la imaginacién y la creatividad (Cortés,
1998). Por ejemplo, hacer que los alumnos lean textos literarios cuidando la
diccion, la expresién y la postura, y cambiar de lector con cada signo de
puntuacién.

Otra practica com(n es leer un poema u otra narracion y analizar su
contenido y estructura (Filinich, 1998; Serrano, 2001), o realizar practicas
basadas en enfoque cognitivos para establecer una relacion entre escritura y
entonacion u otros aspectos ortograficos de interés en la educacion inicial
(Vaca, 1992; Vaca, 1994). También se ve la relacién entre escritura y grama-
tica en la educacién primaria (Poloniato, 1978), para lo cual se revisan algu-
nas conceptualizaciones y modelos de comunicacién y se describe el papel
del profesor en este contexto.

La ensefianza de la literatura es una linea recurrente en los documentos
consultados. Esto ocurre sobre todo en el nivel medio superior y superior,
aunque también encontramos trabajos dirigidos a maestros de educacién
basica, como el de Medina (2001), quien expone una estrategia cognitiva para
fomentar la comprension lectora mediante la narracion. La estrategia inclu-
ye fases de introduccién, de modelado mental, practica guiada, aplicacion
independiente y evaluacién del conocimiento. Esta (ltima etapa se aprecia
en el conocimiento del contenido y la estructura textual de las narraciones,
aplicando una «gramatica de las historias», elaboracién de estructuras tex-
tuales, tramas narrativos y sociogramas.

De manera similar, en otros articulos se incita «Al rescate de la literatura
infantil», mediante la designacion de salas de lectura en las escuelas y la
estimulacién a los alumnos para «no nada mas sean contemplativos, sino
creadores de su propia literatura» (Carro, 1991). Esto puede hacerse utilizan-
do diversas manifestaciones literarias, como son la novela, el cuento, las le-
yendas, los mitos, las fabulas, biografias, anécdotas, canciones, romances,
coplas, himnos, adivinanzas, trabalenguas, refranes, cronicas, rimas, calave-
ras, rondas, pifiata y teatro.

La idea, en otros casos, es que los lectores disfruten mas de los textos
literarios, utilizando guias para el analisis e interpretacién de lo leido (San-
chez, 1990). Esto se hace recorriendo tres niveles: 1éxico, estructural y sim-
bélico, lo cual «permitira a los lectores comprender mejor las palabras, iden-
tificar los elementos mas importantes en el texto, y encontrar el mensaje
profundo contenido en el mismo». (der).
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Los comentarios de textos (Jerez, 1991) y el empleo de auxiliares didacti-
cos (Blanco, 1991; Blanco, 1992) son también técnicas de ensefianza propug-
nadas para mejorar la lectura y la comprension entre los jovenes.

En la educacién primaria, Flores (1997) experimento con nifios de tercer
grado el aprendizaje de la lectura con sentido funcional. Su trabajo se basa en
el hecho de que la escritura no sélo se aprende escribiendo, sino que ademas
es necesario que quien escribe interiorice cada acto de escritura para enten-
der qué se escribe, para quién se escribe y porqué se escribe. Para ello deben
utilizarse estrategias de acercamiento, construccién y uso de la lengua escri-
ta, la cual es un acto de comunicacién e interaccién entre el grupo.

Entre los instrumentos utilizados para lograr la escritura funcional, la
autora menciona: el texto libre, la correspondencia, el diario de grupo, la
felicitacién, la ficha resumen y la redaccién de problemas matematicos.

En el articulo «los jovenes y la lectura» (Hernandez, 2001), la autora ofre-
ce sugerencias para maestros que desean crear circulos de lectura con estu-
diantes de enseflanza media. Hace referencia a personalidades como Witt-
genstein y Pessoa para conceptuar la lectura y establecer una relacién entre
ésta y la escritura. De este modo, la primera serfa «una vivencia estética que
conforma una unidad entre la letra y el sonido», que va mas alla de la traduc-
cibén mecanica de signos escritos.

En el resumen elaborado por IDA (IRESIE) sobre este trabajo se dice que
para fomentar la lectura entre los jévenes debe tomarse en cuenta lo que
para ellos es significativo e importante y dar a conocer los escritores univer-
sales, como posibles guias para la reflexién. La tarea del profesor consistiria
en enseflar a discernir entre tipos de libros, los estilos y la relacion entre
ellos.

Sobre el mismo tema versa el articulo de Jitril (1976), quien también
diserta sobre «La ensefianza de la literatura a nivel medio y superior». En él
se mencionan algunos problemas que presenta la insercion de la literatura en
los planes y programas de estudio de estos niveles, como son su situacién en
el curriculo, su forma de trabajo y su sentido. Llama la atencién sobre méto-
dos que no se han considerado para ensefiar literatura, y menciona tres nive-
les ascendentes que estan presentes en su aprendizaje: literal-inconsciente,
lectura inicial-preconsciente y lectura critica-consciente.

Mas cerca en el tiempo, Paredes (1995), en una ponencia presentada en
1992, comenta algunos problemas que enfrentaba entonces el profesor de
literatura en el bachillerato, debido a las deficiencias que cargan los estudian-
tes y a otras proplas del plan de estudios. Entre otras, mencionaba que los
grupos eran excesivamente numerosos (80 o mas alumnos por grupo), que
los programas abarcaban muchos contenidos, que la ensefianza de la literatu-
ra se limitaba a la ensefianza de la gramatica, y que existirian deficiencias en
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la preparacién pedagdgica de los profesores. Concluye que «El profesor de
literatura debe saber detener el paso, en medio del torbellino de sus activida-
des cotidianas, para reflexionar sobre su quehacer, sobre la trascendencia de
su tarea, sobre la necesidad de actualizarse continuamente tanto en su espe-
cialidad como pedagogicamente».

Dorra (1976) limita su analisis al nivel superior. Aporta informacién his-
torica sobre la ensefianza de la literatura, sefiala algunas corrientes pedagdgi-
cas utilizadas —con énfasis en los aportes de Blanchot y Derrida-, indica for-
mas de insercién de la materia en los planes de estudio, y registra tres
momentos presentes en su ensefianza: informacion, analisis critico y reflexion.

En el nivel superior destaca un ndmero especial de Perfiles Educativos (CESU-
UNAM), el cual examina trabajos pedagdgicos sobre la ensefianza de la len-
gua v la ensefianza de la literatura (Zavala, 1994b) y resefia, en forma de
bibliografia comentada, cuatro libros dedicados a la ensefianza de la literatu-
ra (Zavala, 1994%). En el mismo nimero este autor también analiza de mane-
ra sistematica los elementos de la teoria narrativa para propiciar el ejercicio
de la capacidad analitica de los lectores (Zavala, 1994c:22-32).

En general, resalta la escasez de trabajos que tratan aspectos formativos y
curriculares. Una de las excepciones es el de Teutli (1996), quien compara
los programas de espaiiol de 1982 y de 1993, con un énfasis particular en el
cuarto grado. En su articulo sefiala que mientras en el primero de los progra-
mas resaltan los lineamientos tedricos basados en la tecnologia educativa y el
enfoque conductista, en el de 1993 el énfasis radica en el aprendizaje activo
del estudiante.

Otro aspecto que aparece insuficientemente estudiado es la relacién en-
tre programas y libros de texto. En México, en la educacion basica estos
deben ser aprobados por la Secretaria de Educacién Piblica antes de utilizar-
se en las escuelas, pero no ocurre lo mismo en otros paises, donde los libros
de texto llegan a sustituir al programa de estudios y conforman el verdadero
curriculo con el que trabajan profesores y alumnos (Méndez, 1999).

2.3. Espaiiol. Referencias en la literatura de otros paises de América Latina
y de Espafia

Si bien la mayoria de los articulos identificados no tratan directamente sobre
la enseflanza del espafiol y las matematicas en sexto grado de primaria, mu-
chos dan pistas para entender la cotidianidad del aula, y la incongruencia
entre el discurso y la practica. Asi por ejemplo, mientras se afirma que la
enseflanza y el aprendizaje de la lengua materna involucra el entorno cultu-
ral (Rojas, Costa Rica, 2003), y que la capacidad para dominar las variedades
del lenguaje en forma adecuada con sus diferentes usos es una de las piedras
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angulares del éxito lingiiistico, «...en no pocas ocasiones en la clase de espa-
fiol se somete al estudiante a la abstraccion de conocimientos gramaticales
que no se acercan a su proceso de participacién activa en la actualizacion de
la lengua: se aleja al educando de su contexto de comunicacién cotidiana y
no se recuperan ni se incorporan en el trabajo escolar elementos significati-
vos adquiridos a través de la socializacién» (H.H.D., citando a Cafién y
Rodriguez, Colombia, 2004). Todo esto, en desmedro del impulso al conoci-
miento activo de los principios, las convenciones y las estrategias que llevan
al dominio del lenguaje.

El dominio de estrategias de lectura, por ejemplo, ha mostrado sus bon-
dades en alumnos universitarios (Angeli y Pierotti, Brasil, 2002), lo cual re-
sulta una ventaja, pues la lectura, siendo una interpretacion del pensamiento
escrito, facilita la integracion plena del individuo al contexto sociocultural.
Leer, entonces, ya no es una actividad mecanica, sino un acto intencional
orientado a buscar informacion, obtener placer y esparcimiento (Solano,
Costa Rica, 2000).

En general, en la mayoria de los trabajos se le da gran importancia a los
aspectos gramaticales del lenguaje (Hernando, 1995; Casanueva, 1996; Ro-
driguez, 2000; Mizraji, 1996; varios otros), en algunos se ven aspectos hist-
ricos (Sanchez, 1993; Hernandez, 1996; Martinez, 2000; Lavalle, 2001; Ro-
jas, 2003) y llegan a hacerse discusiones lingliisticas de interés para los
especialistas (Alcala, 1986; Mizraji, 1996, gp. cit.), aunque también se aprecia
una evolucion hacia aspectos menos formales del mismo. Asi, atin cuando se
acepta la tesis de que «la ensefianza de la ortografia debe concretarse a la luz
de la lingiiistica del texto, porque es en el texto donde se manifiesta la orto-
grafia», también se reconoce que los dogmatismos y las afirmaciones arbitra-
rias desorientan a los alumnos y a los usuarios en general (Mazione y Yanez,
2000). Es importante que los profesores se formen con un enfoque reflexivo
y comunicativo, como una forma de superar la frialdad de los medios técni-
cos y hacer de la escuela un epicentro transformador (Lépez y Fernandez,
2000).

En estudios realizados con estudiantes del nivel superior, en Cuba se en-
contrd que también es muy importante la motivacion para estimular el de-
seo de registrar por escrito los intereses de los alumnos (Reiners, 2000).

Si bien los estudios sobre como se adquiere y desarrolla la oralidad y la
escritura en los primeros afios de edad son escasos, en algunos de ellos se

! Estos autores definen a la ortografia como «un sistema de normas de una época», y tiene
diversas funciones y ventajas: «...asegura la uniformidad de la escritura, utiliza sustancia grafica;
determina el uso de los grafemas, de la puntuacién, del tilde y del relieve; implica una eleccién
regulada de la lengua escrita; brinda informacién semantica; tiene naturaleza morfosinactica,
léxica, fonematica y pragmatica; puede mostar la relacién reciproca entre oralidad y escritura...»
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insiste en tomar en cuenta las competencias comunicativas con las que cuen-
tan los estudiantes al llegar a la escuela, para a partir de alli desarrollar en
forma efectiva las habilidades comunicativas (Rodriguez, 2000). Se concibe
que la ensefianza de la literatura en la educacion inicial, en particular, es una
oportunidad para acercar al nifio a patrimonio cultural oral de su comuni-
dad, fomentar la creatividad, la imaginacién, la fantasia y el placer (Revista
Zona Educativa, 1998).

Hay articulos que enfatizan la importancia del enfoque para la ensefianza
de la lengua, puesto que a partir de las concepciones del lenguaje se despren-
den diferentes maneras de articular la metodologia y el contenido curricular
(De Mello, 1996); en algunos de estos trabajos se privilegia el denominado
«comunicativo funcional» (Jiménez, 2003; Moro, 2003; Ramirez y Sanchez,
2004). Este enfoque se relaciona con la competencia cultural y remite a la
habilidad del sujeto para comprender y producir discursos adecuados a la
situacion y al grado de formalizacién requerido.

En uno de estos trabajos se destaca, ademas, la relevancia de la actitud del
maestro para el logro de las potencialidades comprensivas y expresivas del
alumno, y se sugiere enfatizar la recuperacién lidica del lenguaje en la edu-
cacién basica (Jiménez, 2003).

Los resultados obtenidos en el estudio de la asignatura no son preocupa-
ci6n exclusiva de los mexicanos. Ya en 1989, en Trinidad y Tobago se publi-
caron los resultados de una investigacion empirica realizada en seis colegios,
la cual mostraba resultados insatisfactorios en el rendimiento de los estu-
diantes de secundaria que estudian una segunda lengua. Al explorar las cau-
sas de esta situacion, se aprecid que las intenciones y procedimientos pedago-
gicos que los profesores declaran llevar a cabo no son los que se aprecian en
la practica, segln las observaciones directas efectuadas. Seglin se reporta en
el resumen de H.H.D. sobre el trabajo de King y Morris, «en general,

La ensefianza estaba mas relacionada con la explicacién de reglas gramaticales que con
el desarrollo de habilidades funcionales del idioma. Predominé la conversacién del
profesor y se apoyé una estrategia pedagdgica para toda la clase en lugar de actividades
de pequefios grupos que pudieran facilitar la practica del lenguaje comunitario. De
este modo, a los estudiantes en general se les dio muy poca oportunidad de desarrollar
un control funcional de las estructuras lingiifsticas, necesario para el consiguiente éxi-

to en el aprendizaje del idioma espafiol».

Lo apreciado en secundaria también se detecta en el nivel superior. En
Costa Rica, Solano (2000) hace notar los escasos y débiles esfuerzos del siste-
ma educativo por promover la lectura, los descuidos en su evaluacién, y el
«desarrollo impositivo, mecanico y superficial del proceso de ensefianza-apren-
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dizaje, incapaz de despertar la criticidad, el ingenio y la creatividad». De ahi
la los analisis sobre los lineamientos normativos y curriculares que podrian
explicar situaciones como las anteriores -que también se aprecian en los di-
versos niveles educativos de otros paises, como Colombia-, y la intenciéon de
romper con las incoherencias entre las politicas educativas y su aplicacién
concreta, que generan problemas metodolégicos y de enfoque y perpetian
los esquemas basados en aprendizajes mecanicos y repetitivos (Ardila, 1998).

El Gnico trabajo identificado sobre sexto afio de primaria es el de Liliana
Calderén (Costa Rica, 2000), el cual versa sobre la calidad y las demandas de
los saberes comunicacionales en la escuela. Ella detecta deficiencias en el area
de espaiiol al culminar el Gltimo grado de primaria, y lo atribuye a la meca-
nizacién de los ejercicios que preparan los docentes para sus alumnos, que
Gnicamente fortalecen la memorizacion. De acuerdo con otras investigacio-
nes que reporta, en la actualidad habria un distanciamiento entre el contexto
social y los procesos de ensefianza de la escritura; estos Gltimos deben enten-
derse como procesos creativos, y no dar tanto énfasis a la correccion grama-
tical. Recomienda utilizar recursos tecnoldgicos como el hipertexto, pues
con ellos es posible que los alumnos mejoren sus escritos al interactuar con
textos, datos, imagenes y musica.

Esta propuesta también esta implicita en el trabajo del espafiol Vicente
Campos (1999), «Logopedia asistida por ordenador», y en el de Casanovas
(2003), «El correo electronico como medio de aprendizaje lingiiistico»; se
ven como antecedentes de nuestra Enciclomedia.

Entre los docentes es com{n que surjan propuestas muy valiosas orienta-
das a mejorar el proceso de enseflanza-aprendizaje. Es lo que hacen los profe-
sores de una escuela normal en Colombia, quienes a partir del reconoci-
miento de la funcién social de la lengua y con base en la idea de que a partir
de la lectura y escritura es posible mejorar la calidad educativa, generan una
propuesta para formar lectores criticos, auténomos y universales. Ellos
enfatizan el desarrollo de los procesos de pensamiento y proponen acciones
concretas para el trabajo en preescolar y primaria: «Hora del cuento», visitas
guiadas a las bibliotecas del municipio, préstamo de libros, visitas de los
autores a la escuela, etcétera (Serna y Sierra, 2000).

En una linea similar, Barrena (1999), al presentar un cuaderno de activi-
dades para mejorar la ortografia, recomienda combinar la reflexion y la di-
version para dinamizar las actividades de ensefianza aprendizaje de la lengua
y la literatura. En su material incluye no solo instrumentos para eliminar
errores de ortografia, sino fundamentalmente actividades lddicas y textos
atractivos y poco extensos, la mayoria de los cuales lleva implicito un men-
saje ético que favorece el manejo transversal de los contenidos educativos.
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2.4. Ensefianza y aprendizaje de las matematicas en México

Si nos guiaramos exclusivamente por los ndmeros, habria que decir que
México tiene un lugar preponderante dentro de la produccion hemerografica
sobre enseflanza de las matematicas registrada en la base IRESIE, pues con-
centra mas de una tercera parte de lo indizado. Sin embargo, esto representa
apenas 30 trabajos en 10 afios, y como es natural, la base privilegia la produc-
ci6n nacional. Muchos trabajos importantes podrian estar excluidos.

Cabe sefialar que la produccion esta sumamente concentrada en unas
cuantas publicaciones, como ya mencionamos lineas atras. También se apre-
cia concentracién en las preferencias de los autores, que privilegian los temas
de educacion superior y dejan en el abandono a la educacion basica. Llama la
atencion, ademas, el escaso interés por publicar aspectos relacionados con
planes de estudio y curriculum en general. Con excepcion del trabajo de
Rivaud (2004) sobre «La enseflanza de las matematicas en las escuelas de
ingenieria», que lo toca tangencialmente al analizar la cada vez mayor asig-
nacion de horas a la asignatura sin que se resuelvan sus problemas. Esta situa-
cién es similar en los demas paises.

La preocupacién por atender los problemas de la disciplina, en especial
los relacionados con el bajo rendimiento de los estudiantes, es recurrente, y
se hacen llamados a la comunidad matematica de los paises en desarrollo
para ampliar la vision de «los problemas y las practicas sobre las que realiza
investigacion, y a interactuar con otras comunidades que también se preocu-
pan por la formacién matematica de los estudiantes» (Gémez, 2000). Inclu-
so, se cuenta con aportes que ayudan a entender la evolucién historica y a
contextualizar el desarrollo de la actividad matematica en México durante el
siglo XX (Escalante, 2000), se han esbozados los rasgos de un futuro posible
y deseable para la educaciéon matematica en América Latina y se han defini-
do lineas de investigacion que podrian despertar interés entre los educadores
matematicos (Gonzalez, 2000). También se destaca la importancia de los
eventos académicos y de los espacios generados para la difusion e intercam-
bio de experiencias, como factor de desarrollo de la disciplina (Escalante, op.
at.).

Es evidente que el impulso de mejoramiento debe provenir principal-
mente de los sujetos que participan en su quehacer cotidiano, como son los
profesores y estudiantes de matematicas, y los autores parecen estar cons-
cientes de esto. Esto explicaria que una cuarta parte del total de la hemerografia
registrada en el IRESIE sobre enseflanza de las matematicas corresponda a
este tema, aunque sea sobre aspectos muy concretos. De un total de 91 refe-
rencias identificadas, 7 en México, 9 en otros paises de América Latinay 7 en
Espafia dan una atencion prioritaria a los sujetos del campo.
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En el caso de México, como resultado del analisis de 3 tesis de profesores
de matematicas en secundarias de Jalisco, Vergara (2005) identifico algunas
caracteristicas de la practica de estos docentes, los problemas que enfrentan
durante el proceso y los cambios logrados con su paso por maestria. Santos y
Mancera (2001), por su parte, analizaron en tres escenarios diferentes las
concepciones que maestros de enseflanza media superior tienen sobre la re-
solucion de problemas. Concluyeron que «los profesores organizan sus acti-
vidades instruccionales alrededor de sus concepciones personales de la disci-
plina (de manera formal, bien estructurada, informal, de aplicaciones, cambio
constante), de las ideas acerca del aprendizaje del estudiante y el tipo de pro-
ceso matematico enfatizado durante su practica».

En la misma linea, Rico y Gonzalez muestran

«la diversidad de representaciones consideradas por un grupo de profesores de mate-
maticas en formacién ante el enunciado de un problema geométrico elemental no
convencional. Las estrategias movilizadas por los profesores destacan por su depen-
dencia del tipo de geometria que seleccionan para presentar el problema...» El tipo de
geometria elegida (sintética, de transformaciones, analitica, vectorial, etcétera) «esta-
blece unas relaciones diferentes y proporciona modos diversos de interpretar el enun-
ciado, de seleccionar procedimientos y de ensayar heuristicos, es decir, de encontrar

estrategias de resolucién para problemas geométricos elementales».

Camarena y Riastra (2005), por su parte, utilizan un enfoque de género
para intentar explicar el comportamiento de la mujer en la docencia y la
investigacién en educacion matematica. Se apoyan en investigaciones reali-
zadas en las areas de psicologia, neurologia y genética.

Estos trabajos nos muestran la preocupacion de los autores por buscar
explicaciones a algunos comportamientos o desempefios de estudiantes en el
medio, en algunos casos sobre aspectos muy especificos (Martinez Cruz, 2000:
«Gréficas y ecuaciones en un curso de Algebra universitaria con calculado-
ras graficas») y a partir de ello generar propuestas que mejoren el desempefio
de los maestros y el aprendizaje de los alumnos. Rodriguez, por ejemplo, en
«Flexibilidad del pensamiento y ensefianza en las matematicas: revisién con-
ceptual indispensable en educacién basica» (2000), destaca que

«la variacién de un problema est estrechamente ligada a un factor afectivo. Una tarea
matematica se convierte en aburrida cuando se carece de asociaciones y vinculos que
permitan encontrar un camino alternativo hacia la solucién exigida por el problema.
Se vuelve interesante cuando, con los propios recursos, se encuentra la solucién. Una
de las tareas mas importantes del profesor es ayudar a sus alumnos». (Sintesis de H.H.D.,

IRESIE).
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Esta basqueda de claridad sobre cual es la funcién del maestro ya habia
sido adelantada por Peltier en ese mismo afio (2000), cuando después de plan-
tear una serie de problemas de geometria que promueven la construccién y
prueba de hipétesis en la educacién primaria, desde una perspectiva cons-
tructivista afirmaba:

«Los maestros pueden proponer situaciones ricas y variadas, planteando problemas
reales a sus alumnos, y llevarles as{ a construir sus conocimientos espaciales y
geométricos. Por supuesto, no se trata de quedarse en una acumulacién de actividades
interesantes. El papel del maestro consiste en escogerlas de manera articulada y traba-
jar diversos aspectos de cada nocién. Su rol consiste también en ayudar a los alumnos
aidentificar en los diferentes problemas los saberes que estan en juego, en precisarlos,
en presentarlos claramente en el curso de las fases de institucionalizacién, en llevar a

los alumnos a utilizarlos en situaciones adecuadas».

Como la anterior, otras autoras y autores comparten sus experiencias,
con el fin de obtener mejores resultados en su trabajo. Esto incluye la revi-
sion de metodologias, técnicas y estrategias para el acercamiento a temas
matematicos especificos, como por ejemplo, «establecer conexiones entre
ideas geométricas y algebraicas para resolver ecuaciones cuadraticas» (Gon-
zalez y Flores, 2001); «indicaciones generales para el disefio de juegos de
estructura adaptable...» (Tirapegui, 2000a); «La importancia de las represen-
taciones geomeétricas en la solucién de ecuaciones cuadraticas y cbicas» (Ba-
rrera, 2001); «La nocién de convergencia de una serie desde la 6ptica de los
niveles de Van Hiele» (Jaramillo y Pérez, 2001); «Concepciones sobre la en-
seflanza de la resta: un estudio en el ambito de la formacién permanente del
profesorado» (Martinez y Gorgorio, 2004); «Criterios de divisibilidad en los
enteros» (Septlveda y Tinoco, 2000); «El uso de algoritmos en la introduc-
ci6n de los conceptos de variable y sucesién» (Marin, 2000); «La conceptua-
lizaci6n de la variable en la ensefianza media» (Trigueros, Ursini y Lozano,
2000); «Las fracciones, sus referencias y los correspondientes significados de
unidad...» (Valdemoros, 2001).

La mayoria de los articulos no se limita a exponer un procedimiento, en
ocasiones este es el resultado de estudios de casos o experimentos personales
llevados a cabo con mayor o menor profundidad por los autores, quienes
revisan la literatura, construyen modelos o adoptan un enfoque metodolégi-
co particular para poner a prueba una forma de ensefianza, destacar la im-
portancia de un aspecto de la materia, o favorecer la reflexién sobre las rela-
ciones entre los contenidos objeto de estudio. Esta Gltima situacion es la que
trata Torres (2000), por ejemplo, cuando muestra como resolver ciertas ecua-
ciones cuadraticas, mediante «Un triangulo amoroso: el algebra, la geome-
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tria euclidiana y la geometria analitica», o Huerta, en su articulo «Division
o clasificacién? O cémo P puede ser T» (2001).

El articulo de Padilla y Reynoso (1997) tal vez sintetice el interés de los
autores por aprovechar diversos recursos y materiales para la enseflanza,
rescatando el elemento ldico tan apreciado por alumnos y maestros. En
«Juegos y mas juegos» ellos describen la «Loteria de fracciones», cuyo objeti-
Vo es

«proporcionar al profesor un recurso didactico para ensefiar las fracciones a través del
juego... Esta reutilizacién de la loterfa tiene, entre otras ventajas, que el nifio aprenda
matematicas potenciando sus habilidades 1dgicas a través del juego; ademas, favorece
el gusto por el estudio de esta ciencia y permite al estudiante tener un acercamiento
menos drastico al aprendizaje de las fracciones que, en todos los grados de la educa-
cién primaria presentan serias dificultades a las que hasta los mismos profesores nos

enfrentamos para su ensefianza».

El trabajo de Tirapegui (2000b), «Juegos de estructura adaptable II: Jue-
gos tipo Ponte-Pilas» (denominado «Quién tiene» por su autora, la norte-
americana Gloria Sanok, en 1987) es un ejemplo adicional de esta tendencia.

El empleo de modelos es otra forma en que se ensefla matematicas, como
nos relatan Gallardo y Pizén (2000), quienes utilizaron un «tablero con fi-
chas» como modelo «concreto» para indagar las dificultades conceptuales y
operativas que manifiesta el estudiante de segundo grado de secundaria para
la resolucién de ecuaciones lineales. Este modelo se enfrent6 a otro, el
«viéticow, sobre el cual mostrd ventajas, al lograr que los estudiantes transfi-
rieran lo aprendido con el modelo concreto al modelo sintactico, manejaran
la sintaxis algebraica y pudieran resolver ecuaciones lineales con mayor faci-
lidad.

Por dltimo, apreciamos que a los maestros de matematicas les interesa
incursionar en el uso de nuevas tecnologias, como relata Ulloa (1995) en
«Mondlogo del profesor y la computadora», e incluso desarrollar sistemas
de software educativo con enfoque constructivista, como sugieren Bueno y
Cuevas (2001) en «Una propuesta para la construccion de sistemas tutoriales
inteligentes (STUI) para apoyar la ensefianza de las matematicas: Proyecto
STUI para la Estadistica».

2.5. Perspectivas latinoamericanas para el trabajo con las matematicas en
la escuela

Como en México, en los demas paises de América Latina aflora el interés
por incorporar nuevas tecnologias en el aula y privilegiar el elemento lddico
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en el trabajo escolar. Esto se aprecia en el articulo de Chamoso (Colombia,
2002), quien expone una serie de juegos interactivos incluidos en un CD-
ROM, que tienen por objeto mejorar los procesos de ensefianza y aprendiza-
je del calculo mental en los alumnos de ensefianza basica. Afirma que los
juegos han sido «disefiados, preparados e implementados siguiendo una es-
tructura similar. Para ello, la computadora controla el trabajo y progresiéon
de los estudiantes, utilizando las caracteristicas interactivas del disefio reali-
zado».

Cercal, en Brasil, intent aproximar la ensefianza de las matematicas y de
la lengua oficial de su pais entre alumnos de preescolar y primaria. En el
resumen del IRESIE se dice que la integracion de la literatura en las clases de
matematicas

«representa un cambio significativo en la ensefianza tradicional de esta disciplina, ya
que los alumnos no aprenden primero las matematicas para después aplicarlas en la
historia instruida por la profesora, pero si pasan a explorar las matematicas y la histo-
ria al mismo tiempo. Para el profesor es posible crear situaciones en el salén de clases
que motiven a los alumnos a comprender y familiarizarse mas con el lenguaje mate-
matico, estableciendo vinculos cognitivos entre lenguaje materno, conceptos de vida
real y matematicas. Asociado a esta dindmica, el profesor podra aplicar los recursos de
la informatica, con el fin de complementar su clase, dando al alumno la oportunidad
de escribir y hablar sobre el lenguaje matematico, mas alla de resolver problemas, en

cuanto desarrolla nociones y conceptos mateméaticos». (H.H.D., IRESIE).

En Colombia, en «Nmeros en una mafiana de paseo», Chamoso (2003)
responde al cuestionamiento de si es posible hacer uso del entorno cotidiano
para la enseflanza de las matematicas. Relata como «a lo largo de un paseo
matinal dos profesores buscan matematicas en la calle. Los descubrimientos
que aparecen y la sugerencias que suscitan muestran la posibilidad de utilizar
el contexto inmediato como recurso de ensefianza para el aprendizaje de las
matematicas».

Los libros de texto escolares son otro recurso ampliamente utilizado, lo
cual motivo a Otero, Elichiribehety y Roa (Argentina, 2000) para disefiar
una investigacion sobre las dificultades que tienen los alumnos de ensefianza
media durante el tratamiento del tema ecuaciones. Su cuestionamiento, sin-
tetizado en el titulo, es: «El tratamiento dado a las ecuaciones en los textos,
¢tiene en cuenta a los alumnos?» Los resultados, cuando se presenten, permi-
tiran «elaborar algunas recomendaciones para el disefio de materiales didac-
ticos».

Mas desarrollado, el articulo de Miguez (2003) «presenta una propuesta
de caracterizacion de los ejemplos, ejercicios, problemas y preguntas
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(praxemas matematicos) usados en las actividades de aprendizaje de matema-
ticas en el contexto escolar venezolano». Afirma que:

«una revisién incidental de los instrumentos de evaluacién de matematicas, los cua-
dernos de apuntes y de las actividades desarrolladas en el aula, permite inferir que los
docentes no hacen distincién entre ejemplos, ejercicios y problemas. Por esto, se esta-
blecen los elementos constitutivos de una actividad de aprendizaje de matematicas,
utilizandose la definicién de Ives Chevellard sobre los problemas matematicos con la
finalidad de establecer una diferenciacién entre ellos, a fin de que los docentes cuen-
ten con herramientas que faciliten el disefio de las actividades de aula y de los materia-

les escritos de apoyo».

Como el anterior, encontramos al menos cinco trabajos que versan sobre
la didactica de temas especificos, en ocasiones como resultado de investiga-
ciones o evaluaciones (Valdive y Andonegui, 2004: «<El dominio de las opera-
ciones de adicién y sustraccién con fracciones» ; Vallecillas y Moreno, 2003:
«Esquema para la instruccién y evaluacion del razonamiento en estadistica
inferencial elemental»), netamente didacticos (Napoles, 2003: «La resolucién
de problemas en la enseflanza de las ecuaciones diferenciales ordinarias. Un
enfoque histérico; Segura, 2004: «Sistemas de ecuaciones lineales: una se-
cuencia didactica»), o mas conceptuales y metodologicos (Ceballos y Lopez,
2003: «Relaciones y funciones: conceptos clave para el aprendizaje del calcu-
lo, y una propuesta para la aplicacién del modelo de Van Hiele»).

En ocasiones nos resulto dificil distinguir entre las aportaciones especifi-
cas para la ensefianza de un tema de otras que, tocando aspectos didacticos,
incluyen en su tratamiento perspectivas mas generales que integran muchos
elementos. Por ejemplo, el trabajo en portugués de Machado de Lara (2004
«Ensino inadecuado de matematica»). Sobre él se dice en el IRESIE:

«Este articulo gira en torno de la ensefianza inadecuada de las matematicas. Pretende,
en un primer momento, reflexionar sobre dificultades causadas por el uso del lenguaje
y sobre la importancia del significado en el proceso de enseflanza y aprendizaje. En un
segundo momento aborda dificultades originadas en variables psicolégicas de los alum-
nos, variables cognitivas, variables sociomotivacionales, variables centradas en el con-
texto escolar, variables asociadas a la disciplina escolar y variables asociadas a la clase
de mateméticas. Por Gltimo, aborda problemas neuroldgicos comunes entre los alum-

nos, pero desconocidos por algunos profesores: la acalculia y la discalculia».
. . . 4 M A
Algunos documentos reflejan intentos serios de evaluacion e innovacion,

basados en modelos constructivistas. Es el caso de la experiencia de evalua-
cion para resignificar la ensefianza del calculo realizada en las clases de mate-
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maticas de varias carreras en la Universidad de Tucuman, Argentina. Ahi,
Gonzalez y Colombo (2004) detectaron que cuando las clases son multitudi-
narias se tiene a trabajar en forma de clase magistral, lo cual genera una
escasa comunicacion, alumnos pasivos y serias dificultades para razonar y
resolver problemas. Para evitar estas deficiencias en 2001 incorporaron mo-
dificaciones en la practica docente, manejando guias didacticas sobre temas
especificos elaborados con un enfoque constructivista, el cual sostiene que
los cambios son internos y atribuye una importancia relevante tanto al signi-
ficado de los aprendizajes como a la influencia de los factores sociales. Como
resultado de la experiencia, y con base en la aplicacién de examenes y la
comparacion de los resultados con los de dos afios atras, se apreci6é una me-
jora en la variable calidad de asimilacion, la cual consideraba tres dimensio-
nes: grado de correccién, de reflexién y de generalizacién. Los avances son
notables en los dos dltimos.

Algunos trabajos estan adn en ciernes, como el reportado por Arrieche
(Venezuela, 2003: «Linea de investigacién perspectivas del enfoque semidtico-
antropologico para la didactica de la matematica»), pero aportan definicio-
nes Utiles para conceptuar la educaciéon matematica, por ejemplo: «...conjun-
to de procesos implicados en la comunicacion, transmisién, construccidén y
valoracién del conocimiento matematico que tienen lugar con caracter in-
tencional»). Otros ensayos cuestionan las aplicaciones mecanicas que se han
hecho de la psicologia a la ensefianza y asumen una actitud de complementa-
riedad entre ambas, y adelantan algunas hipétesis basadas en la potencialidad
de las implicaciones didacticas de conceptos y principios propios de la teoria
socio-histérica de Vigotsky (Papini, 2003).

«La simulacion como instrumento de modelizacion en Probabilidad»
(Batanero, 2003) es otro intento por experimentar modelos alternativos. Aqui
se pretende sustituir un experimento aleatorio por otro seudo-concreto de la
situacion modelizada. Esto «permite prescindir del aparato matematico para
analizar intuiciones sobre la aleatoriedad. Como contrapartida, la simula-
cién no proporciona justificaciones ni demostraciones, que deben buscarse
de nuevo en el modelo matematico».

La basqueda de nuevos métodos apoyados en proposiciones tedricas que
se prueban en la practica parece ser una constante entre quienes procuran
mejorar la enseflanza de las matematicas e, incluso, generar teoria. De este
modo surgen enfoques como el de Obando y Munera (2003), quienes cues-
tionan la perspectiva curricular tradicional y se inclinan por «Las situaciones
problema como estrategia para la conceptualizacién matematica». Al otor-
gar mayor énfasis al aprendizaje del alumno que a la ensefianza, transforman
las practicas escolares, logran desarrollar procesos de aprendizaje mas signi-
ficativos y consiguen potenciar el trabajo del estudiante. En su articulo ex-
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ponen elementos tedricos del disefio de situaciones problemas que permiten
contextualizar la clase de matematicas.

En la misma linea, Carrillo (2003) resalta el vinculo entre el aprendizaje
del alumno y el del profesor, conceptualiza el término problema en la linea
de Polya y Schoenfeld y ejemplifica las diversas funciones que pueden des-
empefiar los recursos en la resolucién de problemas.

En unos pocos casos, las dificultades que enfrentan los estudiantes para el
aprendizaje de las matematicas son atacadas desde el punto de vista curricular,
como ocurrié con las materias de Algebra Lineal y Geometrfa Analitica en
Cuba. En las universidades de ese pais el problema condujo a reestructurar
las asignaturas, con base en un enfoque sistémico y siguiendo la teoria de la
actividad. Con ello se lograron algunos avances, pero todavia persisten otras
dificultades relacionadas con el disefio y ejecucion de los programas de estu-
dio. (Mola, Yordi, Rodriguez y Ramos, 2003).

2.6. Sujetos, teoria e historia de las matematicas en la construccion de un
nuevo proyecto pedagdgico

En muchas de las anotaciones anteriores apreciamos una constante entre los
autores mas serios: el intento por traspasar esa delgada linea que divide el
espontaneismo con la creacién fundamentada, de modo que se integre la
teoria con la practica y se reconozca la importancia de las matematicas en la
vida cotidiana. Como afirman Cantoral y Farfan (2003).

«La ensefianza en general y la de las matematicas en particular son temas de la mayor
importancia para la sociedad contemporanea. A lo largo del tiempo, las sociedades
han conformado instituciones con el objeto de incorporar a las matematicas y a la
ciencia en la cultura de la sociedad con la clara intencién de difundir entre la pobla-
cién una visién cientifica del mundo. Este intenso proceso social de culturizacién
cientifica nos ha ayudado a reconocer la necesidad de implementar modificaciones
educativas en el campo particular de las matematicas con base en disefios mejor adap-
tados a las practicas escolares. Del estudio sistémico de los efectos de tales proceso se

, . .
ocupa la matematica educativar.

Los ejercicios sobre evolucion de la problematica de esta disciplina no
solo ha sido abordado por los citados Cantoral y Farfan, sino también por
otros autores, como D’ Ambrosio 2005), quien examind las bases sociocultu-
rales de las matematicas y de su ensefianza, tomando en cuenta las conse-
cuencias de la globalizacion y sus reflejos en la educacion multicultural. El
propone un nuevo curriculo, etnomatematico, que con base en los instru-
mentos comunicativos, analiticos y materiales, supere el actual, que por su
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concepcién resultaria obsoleto, poco Gtil y nada interesante.

Miguel (2005), en una propuesta de investigacion, también plantea una
nueva forma de instaurar un proyecto pedagdgico en el que participen los
campos emergentes de la Historia, la Filosofia y la Sociologia de la Educa-
cién, con el fin de abordar las practicas escolares en las que esta involucrada
la matematica de una forma multidimensional. Estas «problematizaciones
deberian estar asentadas en investigaciones académicas sobre cuestiones que
hoy enfrentan los profesores en el trabajo critico de apropiacién,
resignificacion, produccién y transmision de la cultura matematica bajo las
condiciones de la institucion escolar».

Escalona e Inciarte (2004) también abordan aspectos similares para dise-
flar un modelo teérico de representacién de un fenémeno educativo mate-
matico, en tanto George (2003) profundiza en la historia para analizar un
aspecto especifico de la problematica, el «Origen, destierro y renacimiento
de los infinitesimales».

La revision de la literatura sobre ensefianza de las matematicas efectuada
hasta ahora revela varios vacios que deberfan subsanarse, como son la ausen-
cia de evaluaciones formales sobre desempefio de maestros y alumnos, que
vayan mas alla de la descripcién, y no se limiten a aspectos demasiado espe-
cificos. No ayuda mucho a entender qué hacer, el que Ginicamente se nos
diga que «los estudiantes encuestados han demostrado poco éxito en la coor-
dinacién de los registros [algebraico, escritura de ecuaciones, grafico carte-
siano y lenguaje natural] que exigian los problemas planteados» (Guzman y
Consiguiere, 2001). Necesitamos explicaciones que permitan tomar decisio-
nes mejor fundamentadas, antes de realizar intervenciones didacticas. Es, en
alguna medida, el sentido de trabajos como «Evaluacién diagnodstica del ma-
nejo del sentido del nlimero en alumnos de 3° a 4° afio de educacion general
basica» (Zanocco, 2004), donde con simples test complementados con infor-
macién disponible en la comunidad se llega a organizar la capacitacion de
profesores y a proponer una estrategia didactica adecuada a la realidad de
una poblacién, en este caso, escuelas metropolitanas clasificadas como criti-
cas.

Es importante, también, que se realicen metaevaluaciones (Contreras,
2003) y se comprendan las dificultades del profesor al mediar la produccion
del conocimiento en las escuelas, mas aln si estos afrontan problemas de
aprendizaje, como ocurrié en la investigacion reportada por Muniz (Brasil,
2004), y que se tengan visiones mas completas de comunidades educativas
especificas, como intentd Serres en Venezuela. Su investigacién concluyd
que, «a pesar de la necesidad de reestructurar los programas de posgrado, la
escasez de publicaciones en educacion matematica y la poca contribucion de
los eventos a la consolidacién del 4rea, la comunidad [venezolana de educa-
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ci6n matematica] se halla en un proceso de revision y fortalecimiento que la
fortalecera». (Serres, 2004).

Estas revisiones, fortalecidas con fundamentos filoséficos y tedricos, per-
mitiran orientar las lineas de investigacion, sean éstas generales o especificas
(vgr. Ortiz, 2004).

Es preocupante, ademas, la carencia de estudios serios sobre los sujetos
de la educacion matematica. En la revisién latinoamericana sobre ensefianza
de las matematicas (excluyendo México) encontramos solo un estudio que
relaciona las caracteristicas de los alumnos con el aprendizaje de las matema-
ticas (y no muy profundo), y apenas 4 sobre la formacion de profesores, uno
de ellos para un area especifica de otra disciplina (Miguen, 2003: «Nuevos
aspectos didacticos y metodoldgicos de la enseflanza matematica en las cien-
clas econdmicas. Aspectos importantes en la preparacién de un profesor»).
En uno de los otros 3 se constata que «La formacién especifica que deben
poseer los profesionales que tienen como trabajo la formacién de profesores
y maestros en relacion con las matematicas es un tema poco tratado en la
literatura especializada» (Sanchez y Garcia, 2004), y en un tercero se minimi-
zan los cursos de actualizacion, ya que «en la mayoria de los casos, tales
cursos son poco efectivos en el contexto de la educacién» (Riggio, 2002). La
opinién de este autor es que ello se debe a que los profesores cargan un peso
inconsciente que le conduce a no aprovecharlos debidamente: éste es «el
obstaculo epistemoldgico producido por la propia historicidad de las ideas
como por la accién pedagogica», el cual habria sido creado «por la propia
historia personal del sujeto». (idem).

Estas opiniones demandan un analisis y puesta a prueba mas completo,
que permita aceptar o disprobar la hipotesis. En este sentido, la propuesta de
Marafioti (2005) parece interesante, pues €l plantea constituir un escenario
histérico «descentrado» de los abordajes mas frecuentes originados en los
grandes centros e instituciones formadoras clasicas (como las facultades de
Filosofia) para entender la formacion y actuacién de maestros en su contex-
to, en este caso, la educacién matematica «ristica» o rural del interior del
estado de Sao Pablo, en Brasil, que parece mas cercana a la practicada en
nuestras escuelas normales rurales.

2.7. Perspectivas espafiolas en los estudios sobre Matematicas

Algunas de las reflexiones generadas en nuestro idioma al otro lado del At-
lantico nos ayudan a conceptualizar, entender y aplicar las matematicas.
Autores catalanes definen a las matematicas como «una estrategia desarrolla-
da por la especie humana a lo largo de su historia para explicar, entender,
manejar y convivir con la realidad sensible, perceptible, y con su imaginario,
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siempre dentro de su contexto natural y cultural» (D’Ambrossio, 1999).
También brindan pistas para ubicar a esta disciplina en un plano histérico y
resaltan la importancia de la resolucion de problemas practicos como el gran
detonador del desarrollo de la materia, que bajo la influencia griega, segiin
Miralles y Paradis (1999), colocaria a los métodos de razonamiento como eje
central de la investigacion en matematicas. Esta opinion no coincide con la
planteada por Alsina (1999), quien enumera una larga lista de retos para la
enseflanza de las matematicas en el nivel superior: la necesidad de redefinir el
papel de las matematicas, la calidad educativa, la preparacién de los profeso-
res universitarios, los cambios curriculares, los beneficios de la investigacion
educativa, el impacto tecnoldgico, las necesidades de innovacion, el proble-
ma de la transicién del nivel medio superior al superior, y las opciones de
ensefianza a distancia.

Por desgracia, son pocos los trabajos con una perspectiva histérica y
prospectiva que contribuyan a aclarar los puntos sefialados. Con excepcién
del articulo del también catalan Burgues (1999), quien muestra cual ha sido
la evolucién de la reforma matematica en la educacién de Cataluiia desde los
afios ochenta, y el de Gonzalez y Sierra (2002), sobre «La ensefianza del
analisis matematicos en los libros de texto espafioles de ensefianza secunda-
ria del siglo XX», no encontramos mas referencias de este tipo.

En general, los aportes no son muy significativos, puesto que es habitual
que los trabajos se circunscriban a una institucién o un grupo de alumnos, y
las metodologias utilizadas son poco novedosas, con dignas excepciones. Los
trabajos espafioles mas frecuentes son sobre los sujetos que tienen un papel
protagénico en la enseflanza de las matematicas (profesores y alumnos) y la
didactica y el aprendizaje de temas especificos. Ambos temas representan
casi la mitad de las 34 referencias identificadas.

En el caso de sujetos docentes, se identifican dos «agendas de investiga-
cibn»: aprendizaje del profesor y practica profesional del profesor de mate-
maticas (Llenares, 1998). Se encuentra un trabajo sobre el curriculum del
profesor de educacion matematica de los niveles inicial, de primaria, secun-
daria y bachillerato (Blanco er 4/, 2002); otro que describe un proceso de
formacién inicial de profesores de matematicas en secundaria, el cual destaca
la importancia de que los estudiantes adquieran habitos de reflexién sobre
problemas practicos surgidos durante sus practicas de ensefianza (Flores y Pe-
flas, 2003), y un tercero que utiliza entrevistas clinicas para detectar como los
futuros maestros de primaria y secundaria clasifican problemas aditivos con
ndmeros negativos, segiin las estructuras de los enunciados. Los problemas plan-
teados son de combinacién, cambios, comparacion y dos cambios, y se observa
que los estudiantes utilizan criterios completos o parciales, y que los aspectos
contextuales y lingliisticos condicionan la clasificacion. (Bruno y Garcia, 2004).
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En el caso de los estudiantes, una investigacion en el nivel medio (Garbin
y Azcarate, 2000) pretende acercarse a los esquemas conceptuales de los estu-
diantes de educacion medio superior mediante el planteamiento de proble-
mas expresados en lenguajes matematicos diferentes (verbal, geométrico,
grafico, algebraico y numérico). Otra investigacién en el mismo nivel indaga
sobre los modos en que se construyen las identidades de los alumnos de una
clase de matematicas que tienen caracteristicas multiétnicas, entre 15 y 16
afios, y una elevada composicién de inmigrantes. El analisis «sefiala la coexis-
tencia de modelos distintos en lo que respecta a la interpretacion y uso de
normas sociales del aula y normas sociomatematicas. No se esperan los mis-
mos comportamientos en el alumno local que en el alumno inmigrante, ni
tampoco se les da el mismo trato». (Planas, 2004).

La Gnica investigacion referida a los alumnos de primaria, si bien tiene
un titulo muy sugerente («La invencion de problemas en escolares de prima-
ria. Un estudio evolutivo»), se limit a estudiar la actuacién aritmética de 14
nifios de entre 6 y 13 afios cuando resuelven problemas a partir de una situa-
cién cotidiana de compraventa. Los resultados se expresaron en una serie de
niveles de desempefio organizados de acuerdo con el orden de adquisicion de
la competencia para generar problemas.

Lo reducido del nlimero de casos considerados para hacer proyecciones
queda en evidencia en el trabajo de Blazquez y Ortega, quienes para analizar
las rupturas en la comprension del concepto de limite en alumnos de bachi-
llerato, se basan en «dos entrevistas semiestructuradas a sendas parejas de
estudiantes». De este modo, si bien los trabajos pueden estar fundamentados
tedricamente y arrojar algunas luces sobre los procesos ocurridos en el aula,
sus resultados no pueden generalizarse.

Lo mismo puede decirse de otros articulos ubicados en la linea de didac-
tica y enseflanza de las matematicas, que revisan contenidos especificos de la
materia, como pruebas visuales en trigonometria (Ibafies y Ortega, 1998),
utilizacién de diagramas visuales en la resolucion de problemas (Figueiras y
Deulofeu (2005), formas de representacion en la ensefianza y aprendizaje de
funciones (Sierra, Gonzalez y Lopez, 1998), etcétera.

Lo anterior no quiere decir que este tipo de iniciativas sean indtiles, sino
que deben ubicarse en su real magnitud. Muchos de los trabajos identifica-
dos registran actividades didacticas sugerentes, incluyen conclusiones signi-
ficativas, aportan elementos historicos o contextuales interesantes o generan
propuestas relevantes para el maestro que explora nuevas formas de realizar
su labor. Gairin (1998), por ejemplo, ofrece puntos de referencia para la
enseflanza de los nmeros racionales en la educacion primaria, y las ideas
que sustentan su planeamiento son aprovechables por muchos maestros:
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«la primera (idea), es que los ndmeros racionales deben presentarse en el contexto de
la medida de magnitudes, puesto que asf los estudiantes podran reelaborar la idea de
ndmero que construyeron en un contexto tan diferenciado como el recuento; la se-
gunda, es que los esquemas simbodlicos habituales, notacién fraccionaria y notacién
decimal, deben conectarse, conceptual y procedimentalmente, a partir del significado

., . L.
de la fraccién como cociente partitivo».

Como éste, otros trabajos ayudan a hacer caracterizaciones sobre los as-
pectos que mas inciden sobre la ensefianza de alguna rama de las matemati-
cas, como geometria en primaria y secundaria (Barrantes, 2003), ellos contri-
buyen a entender como se clasifican algunos de los componentes basicos de
la disciplina, como son los niimeros, y sugieren actividades para trabajarlos
(Segarra, 2004; Barba, 2004), describen procedimientos informales para re-
solver problemas habituales de suma y resta en el ciclo inicial de educacién
basica (Fraile, 2004), o cémo utilizar algoritmos en clases de educacién basi-
ca (Calvo y Barba, 2004).

Los recursos didacticos son otro tema socorrido por autores espaiioles.
A algunos les preocupa conocer, generar e introducir materiales y otros re-
cursos que hagan mas receptiva, practica, manipulativa y amena la clase de
matematica en el nivel superior (Chamoso y Miguel, 1995; Chamoso, 1997);
pugnan por que estos materiales sean extraidos del entorno fisico, social y
cultural de los estudiantes, para reconocer parte de la realidad diaria en el
trabajo escolar y contribuir asi a la formacién interdisciplinaria e integral de
los estudiantes universitarios (Chamoso, Rodriguez y Rawson, 1997).

En el nivel medio superior, se han realizado analisis del tipo de proble-
mas que aparecen en los libros de texto de bachillerato y se hacen sugeren-
cias para resolverlos utilizando como recurso la calculadora grafica (Cama-
cho y Gonzalez, 1998). Algo similar propone Alvarez (2004), quien retoma
el informe del britanico Cockcroft de 1985 para proponer dos practicas de
uso de la calculadora en el aula de primaria. Efedaque (1999), por tltimo,
reflexiona sobre la irrupcién del formato electronico en la educacién y ana-
liza en funcionamiento de EDUMAT, la red espafiola para la educacion
matematica, durante sus primeros 15 meses de existencia.

Algunos articulos hacen un tratamiento histérico, como el de Gonzalez
y Sierra (2002), quienes revisan la ensefianza del analisis matematico en los
libros de texto espaiioles de ensefianza secundaria del siglo XX, siguiendo
una periodizacion que corresponde a cuatro tipos de planes de estudio im-
plantados a partir de 1934. Algo similar intenta Burgues (1999), pero con
una perspectiva regional, cuando revisa la evolucién de la reforma matema-
tica en la educacién obligatoria en Catalufia, desde los afios ochenta. Mues-
tra «cuales eran los problemas a resolver, como los cambios fueron discuti-
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dos y c6mo se planific6 la implementacién de la nueva curricula de matema-
ticas». (H.H.D, IRESIE). Otros se remontan hasta el periodo griego clasico
para visualizar a los métodos de razonamiento como el eje central de la in-
vestigacién en matematicas, y postular el aprendizaje de formas de razona-
miento matematico como «el objetivo central de la educacion matematica, y
la resolucién de problemas como el medio mas eficiente para coronar este
objetivor. (Miralles y Paradis, 1999, cit. IRESIE).

En la misma linea, Alsina (1999) plantea algunos retos para la ensefianza
de las matematicas en la educacién superior: redefinicion de su papel, la cali-
dad educativa, la preparacién de profesores, los cambios curriculares, los
beneficios de la investigacién educativa, el impacto tecnoldgico, la necesidad
de innovacidn, el problema de la transicién de secundaria a la universidad, y
las opciones de ensefianza a distancia.

Lo histérico se mezcla con lo metodoldgico en el trabajo de Ortiz y
Gongzalez (1998), quienes confirman la influencia del inductismo en los ma-
nuales de aritmética publicados en Espafia desde el siglo XVI y su repercu-
sion en la enseflanza del ndmero natural.

Lo metodologico también esta presente en el articulo de Hidalgo, Maroto
y Palacios (2004). En su analisis sobre porqué se rechazan las matematicas,
descubren que existirfa un circulo vicioso «Dificultad—Aburrimiento—Sus-
pensién—Fatalismo—Bajo autoconcepto—Desmotivacion—Rechazo—Difi-
cultad», que fortalece la tesis de que «lo cognitivo y lo afectivo mantienen
relaciones de mutua dependencia».

En manera similar, Edo (2005) afirma que el aprendizaje de los conteni-
dos matematicos es un proceso de construccién socialmente mediado. Es
decir, «los alumnos no aprenden recibiendo y acumulando pasivamente in-
formacién del entorno, sino que lo hacen a través de un proceso activo de
elaboracion de significados y de atribucién de sentidos» (Edo, en IRESIE).

Mas en concreto, Barba (2004) visualiza las matematicas desde un punto
de vista constructivista y presenta ejemplos de como trabajar el calculo; Marin
(2002) reporta los resultados del seguimiento realizado por profesores de
secundaria de la aplicacion en sus aulas de un método de aprendizaje coope-
rativo denominado «Aprendizaje de las matematicas en equipos cooperati-
vos», y Planas (2005) explora de qué modo el discurso de una clase de mate-
maticas en un aula de secundaria con 16 alumnos contribuye a construir el
discurso de la practica matematica. Para ello

«adoptd un modelo de analisis discursivo enmarcado en una perspectiva sociocultural
y centrado en los microprocesos del aula. Los resultados muestran el discurso como
un espacio de contacto y confrontacién de significados, algunos de los cuales se impo-

nen y pasan a formar parte del discurso... El discurso del aula facilita interpretaciones
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de las normas en detrimento de otras por medio de procesos de valoracién sobre las
practicas y las personas que las sustentan. En el discurso se (re)definen las interpreta-
ciones de las normas que deben regular las actuaciones en el aula y las formas de
conocimiento que habran de ser validas. La aceptacién de interpretaciones en detri-
mento de otras se justifica en nombre del discurso de la practica matematica». (Barba,

segin H.H.D., de IRESIE)
2.8. Investigaciones mexicanas recientes sobre Espafiol y Matematicas

Dimensidn cuantitativa

Frente a los articulos seleccionados de las revistas incluidas en la base del
IRESIE, que de algin modo reflejan los intereses de quienes manejan su fon-
do documental, nos parecié importante revisar la investigacion que se reali-
za en el pais en el campo de la enseflanza y el aprendizaje del Espafiol y las
Matematicas, con independencia de si fue o no publicado. Para ello recupe-
ramos las ponencias presentadas en los dos Gltimos congresos del Consejo
Mexicano de Investigacion Educativa, agrupacion prestigiada por la amplia
difusién y relevancia de los eventos que organiza y la rigurosidad de sus
dictamenes, lo cual ofrece ciertas garantias de calidad académica en los traba-
jos presentados.

Los Congresos considerados son el VII y el VIIL; el primero se efectud en
Guadalajara, Jal., entre el 18 y el 22 de noviembre de 2003, y el segundo en
Hermosillo, Son., del 29 de octubre al 3 de noviembre de 2005. En ambos la
participacion de los investigadores que investigan sobre Espafiol y sobre
Matematicas fue reducida: Sobre un total de alrededor de 350 ponencias pre-
sentadas en cada evento, 33 fueron sobre Espafiol y 22 sobre Matematicas.
Resalta la reduccién del interés por el area de Espaiiol, que redujo su partici-
pacién de 22 a 11 ponencias en dos afios. Matematicas se mantuvo, con 11 en
cada ocasion.

El nivel que agrupa mas trabajos sobre Espaiiol es la primaria, con 54.5%
del total de ponencias en cada ocasion; en 2003 la frecuencia siguiente fue
educacion superior, con 5 trabajos (22.7%) y en 2005 secundaria, con apenas
2 de los 11 presentados.

En Matematicas es recurrente la preferencia por primaria, con 7 ponen-
cias (63.6%) en 2003 y 4 (34.3%) en 2005. En este ltimo afio la frecuencia
siguiente corresponde a secundaria, con 3 trabajos. Las demas investigacio-
nes se distribuyen equitativamente entre el nivel medio superior y el supe-
rior, con 2 trabajos en cada ocasion.

Por temas, las preferencias acumuladas en Espafiol se inclinan por los
procesos formativos y el logro educativo en la educacion formal y a distan-
cia (30.3%), el desarrollo de competencias lingiiisticas y comunicativas en los
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niveles medio superior y superior (30.3%) y las didacticas especificas para la
adquisicion y el desarrollo de la oralidad, la lectoescritura y la literatura en la
infancia y niveles basicos de ensefianza (15.2%). Los demas trabajos presen-
tados en 2003 versan sobre este Gltimo tema; la formacion y la practica do-
cente; y la educacion bilingiie bicultural, la ensefianza de idiomas y de una se-
gunda lengua. Las dos ltimas tematicas mencionadas ya no tuvieron presencia
en 2005, cuando se expresa como interés emergente el uso de bibliotecas y prac-
ticas de lectura y redaccién con apoyo de los padres o la comunidad.

En cuanto a los escasos trabajos sobre Matematicas, la mayor frecuencia
acumulada en los dos Gltimos congresos se inclina hacia la didactica y el
aprendizaje de temas especificos (9 ponencias, 40.9%), seguido por los estu-
dios sobre sujetos: profesores y estudiantes de matematicas (31.8%) y mode-
los, metodologlas y estrategias (22.7%). S6lo hay un trabajo sobre recursos y
materiales para la ensefianza de las matematicas y ninguno sobre planes de
estudio, o sobre teoria, historia y prospectiva de las matematicas.

¢Qué se investiga sobre Espaiiol en educacion primaria?

Debido a la focalizacién del presente estudio en el sexto grado de primaria,
nos interesan de manera especial las investigaciones realizadas en este nivel.
En los 2 Gltimos congresos del COMIE se presentaron 16 estudios sobre él.

Un grupo de trabajos tiene que ver con los factores que intervienen en el
aprendizaje de la lectura, ya que como sefiala Hernandez (2003), éste «es
fundamental para que los alumnos desarrollen nuevos aprendizajes». Su in-
vestigacion, realizada con 40 alumnos de segundo grado de primaria, en con-
tra de lo esperado desde una perspectiva cognoscitivista, no encontr6 una
correlacién significativa entre las habilidades de lectura (como la fluidez) y
la capacidad de descomponer las palabras en silabas y letras, lo cual podria
deberse a lo reducido del universo o a la heterogeneidad de sus integrantes,
provenientes de 2 escuelas pablicas.

Bazan y Paz (2005) investigaron otro aspecto que podria influir en el
desempefio de la lectura, en este caso de alumnos de segundo afio. Ellos cen-
traron su interés en la percepcion del maestro con respecto al apoyo familiar
recibido por el nifio en sus actividades escolares, y encontraron que el nivel
educativo de los padres influye sobre el apoyo familiar, pero no genera un
efecto directo en su desempefio escolar, como si lo hace la percepcion del
maestro con respecto al apoyo familiar. Con todo, esta percepcion «es afec-
tada significativamente por las caracteristicas de formacién y conocimiento
de los programas oficiales para la ensefianza del espafiol por parte del maes-
tro». (gp. at, pp. 10)

El docente es un actor importantisimo en el proceso de aprendizaje, y su
desempefio es afectado por la preparacion y actualizacion recibida. Este Glti-
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mo aspecto es analizado por Castillo (2003), al tratar de ver las posibilidades
y los limites de los Cursos Estatales de Actualizacién. Ella encontrd que
«existe gran disparidad en la manera en que cada entidad plantea la actualiza-
cién sobre la materia, lo que ocasiona que no todos los maestros en el pais
tengan las mismas oportunidades para su desarrollo profesional». Esto plan-
tea el reto de aprender nuevas estrategias para poderlas ensefiar, como indica
Carrasco(2003), sin desmedro de las tradicionales, como son la postura del
lector y la separacién adecuada del libro (30 cms.), la uniformidad en la lec-
tura coral y la memorizacion de partes del texto para trabajarlo después «sin
ver» (idem, pag. 10).

Otra estrategia orientada a la compresién de textos expositivos fue expe-
rimentada por Pérez y Alba (2003) con alumnos de 4° grado en una escuela
publica del Distrito Federal. Ellos formaron dos grupos, cada uno con dos
alumnos expertos y cuatro aprendices, y comprobaron que el nivel de com-
presion lectora se eleva cuando los tutores son capaces de comunicar el pro-
ceso estratégico que ellos utilizan.

Espinoza y otros, por su parte, analizaron las practicas y los procesos de
apoyo técnico pedagogico del Programa Nacional para el Fortalecimiento
de la Lectura y la Escritura (PRONALEES) que inciden en el mejoramiento
de las estrategias de ensefianza en primer y segundo grado de primaria. Como
en la investigacién del CAEIP, «Los maestros participantes en el estudio
recibian asesoria para implementar los contenidos del curriculo». Sus con-
clusiones indican que

«...es posible mostrar que el intercambio entre maestros y asesores crea un contexto
reflexivo que induce a ambos actores hacia la construccién de ciertos tipos de saberes,
cuya cualidad préactica esta vinculada a las necesidades especificas de los maestros en la
perspectiva de promover los contenidos curriculares. Sobresale, asimismo, el papel
distinto que los maestros atribuyen a la teorfa. Esta cobra relevancia para ellos cuan-
do una vez en circulacién hay un consenso probado de que en otros contextos u otros
colegas han mostrado su utilidad... Tanto los saberes practicos, como los de tipo
tedrico que arriban a las escuelas, a través de las practicas, para decirlo con una teorfa
de aprendizaje, son situados (Lave, 1991; Wenger, E. (2001). Por otra parte, los meca-
nismos usuales implementados para la incorporacién de las reformas curriculares a la
préctica, desde los resultados de este estudio resultan al menos limitados. La capacita-
cién inicial centrada en los supuestos de los nuevos programas y el conocimiento de
los materiales que lo integran, es un elemento importante, pero insuficiente. Las ma-
yores dudas, problemas y dificultades a propédsito de los cambios promovidos se susci-
tan durante la implementacién. En esta perspectiva, el acompafiamiento en el que se
dé cabida al conocimiento practico mediante clases demostrativas y el intercambio de

. . . . . I ’ -
experiencias, combinado con la 1mcorporacion de conocimientos tedricos centrados
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. . , .
en las preocupaciones de los profesores, constituye un recurso mas apropiado para
que los maestros incorporen nuevos recursos articulados a sus experiencias y saberes

ya construidos».(Espinoza e al, 2003:7)

Moctezuma, a su vez, es muy critica al valorar la formacion recibida por los
maestros, y como antecedente de una propuesta para integrar la expresion escri-
ta al curriculo del sistema educativo nacional a partir de la primaria, asevera:

Como los profesores de educacidn basica en México, a diferencia de los educadores de
los paises mas desarrollados, no han tenido la ocasién de desarrollar su EE (expresién
escrita) desde la escuela elemental, no se sienten a gusto para ponerse a escribir, menos
aln ante sus alumnos, por eso jamas modelan esta actividad, ni organizan situaciones
comunicativas que favorezcan su aprendizaje, se limitan a pedir a sus educandos re-
suelvan los esporadicos ejercicios relacionados con la competencia redaccional que
aparecen en los libros de texto gratuitos. Tan ocasionales encuentros no permiten
sentar las bases para adquirir confianza y fluidez en los intercambios personales y los
efectos estan a la vista. De ahif que los ensefiantes no se interesen por mantener actua-
lizados sus conocimientos en dicho campo y las obras que espasmédicamente circulan

en las librerias sobre el tema les son ajenas (Moctezuma, 2003:2).

Aguilar también se interesa por la escritura y su trascendencia social en el
desarrollo de las competencias comunicativas. Su trabajo, sobre los procesos
de escritura y construccion discursiva de dos grupos de quinto afio de prima-
ria provenientes de una escuela ptblica marginal y de otra personalizada,
ambas de la zona metropolitana de Guadalajara, le permiti observar que «el
cbdigo escrito ocupa una parte importante del tiempo de clase dejandose de
lado la expresién oral o el desarrollo de habilidades de pensamiento. En el
mejor de los casos, los profesores enfatizan la sintaxis y la ortografia de los
escritos sin considerar estructuras sociales de fondo que operan en el interior
de los textos». (Aguilar, 2005:8). También encontrd que «las estrategias de
aprendizaje de los sujetos variaran a partir del grupo social de pertenencia,
asi como del tipo de mensaje que reciban. La reconstruccion discursiva, por
tanto, dependera de los intertextos, del capital cultural y del tipo de interre-
lacién social que desarrollan los individuos». (#e, p. 8). De hecho, como el
autor resume en una investigacion anterior, «La unidad de analisis se cons-
truye a partir del discurso institucional como estructura estructurante de la
negociacion de significados y la construccién de representaciones sociales en
los nifios». (Aguilar, 2003)

Como en el caso anterior, Espinoza Chavez (2005), al analizar las estrate-
glas narrativas y los procesos interpretativos que aplican los alumnos de tres
escuelas primarias de Zumpango (Edo. de México) al aprender Historia, tam-
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bién se preocupa porque el maestro centra sus revisiones en la composicion
gramatical, en el cumplimiento de las formas, y pocas veces recupera el con-
tenido y significado de las estructuras narrativas. Por el contrario, sugiere,
deben fomentarse las habilidades para la blisqueda y seleccién de informacién,
acudir a fuentes distintas al libro de texto, interrogar a familiares, escribir cuen-
tos y hacer ejercicios de imaginacion histérica, entre otras posibilidades.

En el sistema educativo nacional es constante el interés por experimentar
nuevos métodos que mejoren el aprovechamiento escolar, lo cual no siem-
pre se logra. Es lo probado en Ciudad Juarez, Chih., cuando evaluaron la
efectividad del Método de Destrezas Culturales Basicas (MDCB) con 21 266
estudiantes que al finalizar el ciclo escolar 1999-2000 fueron promovidos al
segundo grado de educacion primaria. Usando dos instrumentos que miden
el aprovechamiento escolar en las asignaturas de espafiol y matematicas en
los grupos estudiados, como producto del analisis estadistico encontraron
que el MDCB «no tuvo impacto significativo en la educacién primaria de
Ciudad Juarez, Chihuahua, durante el ciclo escolar 1999-2000», ya que

«No existen diferencias significativas en torno al aprovechamiento escolar en las asig-
naturas de espafiol y matematicas, entre los grupos de estudiantes que trabajaron con
el MDCB y entre los grupos que no trabajaron con dicho método...

(..) Estos resultados permiten afirmar que el MDCB fracasé como propuesta pedagd-
gica alternativa a la planteada en los planes y programas de estudio de educacién pri-
maria, ya que su objetivo principal era mejorar el aprovechamiento escolar de las/los
estudiantes de primer grado, lo cual, al evaluarse con la objetividad y validez cientifica
que exige el proceso de investigacién, no se logré.

Lo anterior permite concluir, que implementar un nuevo método de lecto-escritura,
contando con un amplio apoyo humano y financiero por parte de las instituciones
oficiales, no es suficiente para mejorar el aprovechamiento escolar. Lo cual, indica
que los problemas educativos, no deben abordarse inicamente desde el ambito meto-
doldgico, pues las soluciones vertidas a una problematica tan compleja, que tiene sus
raices en las estructuras sociales, cuando son observadas desde un solo 4ambito, se con-
vierten en meros paliativos, dado que no generan transformacién alguna en la

realidad.(Vega, 2003:9)

Un experimento fallido no implica que otros también se frusten. Existen
otras practicas promisorias para promover la lectura; por ejemplo, los Li-
bros del Rincén (incorporados en las escuelas desde 1984), cuya experiencia
es retomada en el Programa Nacional de Lectura para la Educacién Basica y
se expresa en el uso de las Bibliotecas de Aula, las cuales han sido evaluadas
en estados como Puebla, arrojando evidencias interesantes, como que no
existen diferencias significativas en el comportamiento de hombre y mujeres
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durante su empleo, y que no necesariamente leen mejor aquellos a quienes
les gusta la lectura. (Carrasco, 2005:7)

Esta linea de investigacién emergente se particulariza en el trabajo de
Palacios (2005) en el Estado de México, sobre uso y funcién de la biblioteca
de aula en la primaria comunitaria rural. Alli encontré que «los nifios son el
puente entre los materiales de la biblioteca y los padres de familia», porque
los escolares los llevan a sus casas, ahi se leen y motivan a los adultos a que
lleven mas. «En algunas comunidades (ademas), la biblioteca de aula funcio-
na como biblioteca de la comunidad» para estudiantes de secundaria y bachi-
llerato, pues les ayuda a realizar sus tareas. Incluso, se constata que «nifios
que viven en el medio rural aislado conocen y han leido muy probablemente
mas libros que nifios de escuelas urbanas», sin que esto signifique que au-
menten sus posibilidades de continuar y concluir estudios, debido a que en
este aspecto intervienen otros factores no considerados en la investigacion.

Félix (2003), al evaluar la comprension de un texto narrativo por parte
de 400 estudiantes de 6° grado de primaria en Hermosillo, Son., encontrd
que «la mayoria tiene comprensién lectora deficiente; que su habito de lectu-
ra es determinante para su comprension lectora y, finalmente, que los hoga-
res que favorecen la lectura con diversos textos contribuyen eficazmente en
la formacién de nifios lectores».

Por desgracia, esta situacion se repite en nifios que se ven forzados a
emigrar por razones familiares y deben adaptarse a un entorno social ajeno,
«en donde la lengua materna resulta ser lengua subordinada» (Huerta, 2003),
y donde los maestros dedican la mayor parte del tiempo a preparar a los
alumnos para preparar examenes estatales de competencia, caracterizados
por incluir componentes de opcion multiple que impiden evaluar aspectos
importantes del desarrollo del estudiante. (De la Garza, 2003)

Investigaciones recientes sobre matematicas

Es probable que la rigurosidad propia de las ciencias exactas limite la pro-
ductividad de los investigadores de este campo, que presento s6lo 22 ponen-
cias en los dos dltimos congresos del COMIE. Aqui mencionaremos Unica-
mente las relacionadas con la educacion primaria, la cual, aunque parece
olvidarse, también atiende a adultos. Este es el caso de la experimentacion
sobre una secuencia de nlimeros y operaciones de suma y resta que reporta
Fuenlabrada y Delprato (2003), realizada con la pretension de saber como
una mujer de 28 afios, empleada doméstica, accede a la simbolizacién con-
vencional de los nimeros y las «cuentas», el cual resulta determinante para
determinar los niveles de autonomia y las posibilidades de generalizacion de
los saberes adquiridos por los sujetos. De acuerdo con las conclusiones del
caso, «En la experiencia esto fue posible al manipular la complejidad opera-
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toria (es decir, proponer calculos con sucesivas transformaciones) y al insta-
lar como parte del contrato didactico la obligacién del alumnos de explicar y
argumentar sus procedimientos». Esto implicé para la alumna dominar la
légica subyacente de sus procedimientos de calculo y la rectificacién de sus
procedimientos previos errdéneos y arbitrarios, y que venciera «sus resisten-
cias al uso de un referente de los simbdlico (el dinero) como recurso para
explicitar, reconocer y controlar la 16gica de los procedimientos algoritmicos».
(Fuenlabrada, 2003:8)

Ortro trabajo con sujetos involucrados en el proceso es el realizado por
Delgado (2005), quien presenta los resultados de dos estudios de nueve afios
de duracién, surgido de la evidencia de que «las nifias tienen niveles de razo-
namiento mas elevado y etapas mas altas de desarrollo en los primeros gra-
dos de primaria que los nifios y que al finalizar este nivel educativo los resul-
tados se invierten». La investigacion muestra como las nifias transforman los
retos de aprendizaje de las tareas en el hogar en habitos rutinarios, cuyo
dominio implicé realizar operaciones aritméticas y resolver problemas de
seriacion, clasificacién, etcétera con los que se van familiarizando, y que los
nifios no practican debido al rol de género propio de esa edad. Recién a
partir del quinto afio de primaria esta condiciones cambiarian, aunque no
queda totalmente claro porqué los nifios no habrian realizado aprendizajes
similares a través del juego y otras practicas. Si resulta evidente «la necesidad
de considerar el enfoque de género en los procesos de aprendizaje y evalua-
cién para tener una vision clara de las formas diferenciales en que nifias y
nifios conciben los problemas y les dan solucion».

Otro estudio tiene como finalidad dar cuenta de «las opiniones, concep-
ciones y valoraciones que un grupo de 58 nifios de 15 escuelas primarias (de
segundo, cuarto y sexto grado) han construido acerca de la matematica esco-
lar, su ensefianza y su aprendizaje» (Estrada. 2003), mientras que un cuarto,
con base en los datos arrojados por 36 dictamenes de cursos estatales de ac-
tualizacion en la educacién primaria y de 19 cursos estatales presentados
para dictaminacién en Carrera Magisterial, precisa las caracteristicas de los
que obtuvieron dictamen aprobatorio y muestra tendencias, como aquellas
que indican que los cursos no surgen de diagnésticos estatales, que en gene-
ral los cursos que se generan estan orientados a la ensefianza de la aritmética,
en desmedro de otras tematicas necesarias, como son geometria, medicién y
tratamiento de la informacién. En general, se coincide en que se requiere
incentivar la produccién de cursos estatales y propiciar el intercambio de
experiencias entre los disefiadores de cursos, con el fin de socializar los pro-
cesos de produccion colectiva.

Ortro trabajo relacionado con maestros es el de Block y Moscoso (2005),
quienes analizan «las formas en que los maestros de la Ciudad de México se
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relacionan con las innovaciones para la ensefianza de las matematicas emana-
das de la reforma curricular en matematicas de 1993». Concluyen: «1)...la
adaptacion de las propuestas curriculares por los maestros constituye una
condicidn sine guna non de su aprovechamiento, una forma de suplir las caren-
cias inherentes a las mismas; 2) que las propuestas didacticas pueden consti-
tuir un apoyo importante en los procesos de apropiacion de enfoques inno-
vadores y 3) que el dominio del contenido disciplinario no constituye una
condicién suficiente en dichos procesos pero, al parecer, si necesaria». (Block
y Moscoso, ap. at, pag. 7)

Hoyos y Ortega (2005); Block (2003) y Ramirez (2005) tocan aspectos
muy especificos de la didactica de las matematicas, relacionadas con la reso-
lucién de problemas sobre medicién de angulos y giros en el caso de las
primeras autoras, y con las nociones de razén y fraccién y la enseflanza de la
proporcionalidad en el caso de Block y Ramirez. En la misma linea de parti-
cularizacibén tematica se encuentra la investigacion de Paredes y Seda (2003),
quienes generaron un programa de intervencion para ayudar a los nifios de
primaria a mejorar la comprension del texto de problemas matematicos de
suma y resta. Particularmente, «se comprobd que el identificar la incognita
planteada, los datos numéricos y el algoritmo que se requiere utilizar son de
gran ayuda para guiar a los alumnos a la solucién de un problema» Asi mis-
mo, el empleo de experiencias vividas de tipo lidico «favorecié el que los
nifios matematizaran situaciones de la vida diaria a hechos, objetos y con-
ceptos matematicos que debian aprender en la escuela, propiciando a su vez
una mayor confianza y por ende, un mayor interés en las matematicas y en
su deseo de aprender. (gp. aiz., pag. 7)

Por Gltimo, encontramos una investigacion de orientacién etnografica
que observa la utilizacién de la lengua materna en la construccién de
andamiajes para el aprendizaje de las matematicas. Se aprecid que

«muchas de las dificultades que enfrentan los alumnos zapotecas (de Juchitan, Oax.) se
deben a que los cddigos significativos de la matematica escolar y del zapoteco que
utilizan los nifios, son diferentes, por lo que ellos se ven en la necesidad de construir
significados propios y negociarlos, en algunas ocasiones entre ellos y en otras con el

docente, arriban a la construccién de un aprendizaje negociado.

Los docentes no recuperan ‘la forma de hacer matematicas’ de los nifios
zapotecas, pues en la ‘matematica juchiteca’ (etnomatematicas) los nifios encuen-
tran los apoyos necesarios para reflexionar y resolver problemas, aqui se obser-
va que el nifio transita de una ‘zapotequizacién de la matematica’ a la universali-
zacion de la matematica, para retornar a la ‘zapotequizacion de la matematica’
en un plano superior de la apropiacion cognitiva». (Vazquez, 2003:9-10)
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Capitulo Il

Resultados de trabajo en el campo

n este capitulo mostramos los resultados del acompafiamiento que
hicimos a los docentes y sus grupos escolares, para observar tres as-
pectos:

a) Sus dominios cognitivos de las asignaturas investigadas;

b) Los recursos y estrategias metodologicas empleadas en el aula para la
ensefianza; y

c) Los recursos y estrategias de evaluacién utilizados.

Las estrategias para la recoleccién de informacion, -reiteramos-, son:

a) Las visitas del equipo de investigacion a las maestras, para realizar entre-
vistas semiestructuradas, observaciones directas, recogida de evidencias
empiricas de las maestras y de sus alumnos. La idea es obtener informa-
cién relativa a los rubros mencionados en el parrafo anterior.

b) El reporte de los asesores que esta configurado para recoger informacién
en los tres rubros citados.

¢) Los exdmenes contestados por los alumnos.

PRIMER BIMESTRE

1. Estrategia y resultados del trabajo de campo

1.1. Visita del equipo de investigacion a las maestras

Una de las estrategias planteadas para el logro de los objetivos de esta inves-

tigacién es la de visitar -por parte del equipo de investigadores- a las 15 maes-
tras y sus grupos, de acuerdo con el calendario siguiente.
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El objetivo de estas
visitas fue recabar infor-
macién mediante entre-
vistas semiestructuradas,
observaciones directas,
recogida de evidencias
empiricas y grabaciones
de parte de las maestras
acerca de las incidencias
detectadas u ocurridas en
los tres aspectos enuncia-
dos en el primer parrafo.

La primera visita la
realizamos durante la se-
mana comprendida del
26 al 30 de septiembre,
dividiendo el equipo de
investigadores en dos
grupos: el de Espaiiol y
el de Matematicas.

La visita a cada una
de las maestras se reali-
z6 con toda normalidad
contando con el acom-
pafiamiento de la Inspec-
tora y la buena disposi-
ci6n de las directoras.

ESCUELA -TURNO-MAESTRAS VISITA | RESPONSABLE
26-sept-05
1.- Adolfo Prieto. Unidad 3-TM 7-nov-05
Blanca Nelly Amaya Trevifio (32) 16-ene-06 | Daria Elizondo Garza
Blanca E. Trevifio Gonzalez (32) 27-mzo-06
2-mayo-06
26-sept-05
2. Lic. Alfonso Reyes TM 7-nov-05
Carmen E. Iglesias Gonzalez (14) 16-ene-06 | Norma Granados Silva
Maria S. Gonzélez Mejorado (15) 27-mzo-06
2-mayo-06
3. Alberto Jauregui Lépez TM 27/09/05
Gloria D. Gonzalez Martinez 39) 8/11/05 —
Diana M. Castillo Aguirre (39) 17/01/06 | Daria Elizondo Garza
iana g
Susana P. Rendon Rodriguez 38) 28/03/06
3/05/06
27-sept-05
4. Serafin Garcia Davila TV 8-nov-05
Hilda M. Rodriguez Pedraza (21) 17-ene-06 | Norma Granados Silva
Rocio Y. Guerra Padilla (21) 28-mzo-06
3-mayo-06
28-sept-05
5. Angelina Garza Villarreal TM 9-nov-05
Marfa del Rosario Ibarra Lugo (33) 18-ene-06 | Daria Elizondo Garza
Luz Marfa Trevifio Alvarez (32) 29-mz0-05
4-mayo-06
28-sept-05
6. Yolanda Flores Saldivar TV 9-nov-05
) 18-ene-06 | Norma Granados Silva
Nora Becerra Picaso (24)
29-mzo-05
4-mayo-06
29-sept-05
7. Fidel C. Mireles TM 10-n0v-05 R
- I . 19-ene-06 | Daria Elizondo Garza
Leticia Y. Tijerina Hernéndez (9)
30-mzo-06
8-mayo-06
30-sept-05
Ty 11-nov-05
8. Maria Refugio Davila ™ 20-ene-06 | Daria Elizondo Garza
Maria de Jests Salinas P. (29)
31-mzo-05
12-mayo-06
30-sept-05
11-nov-05
o e e 53 20-ene-06 | Norma Granados Silva
31-mzo-05
12-mayo-06

La entrevista utilizada por cada equipo (Espafiol y Matematicas) consta de
slete preguntas y otras que surgieron espontaneamente durante la conversacion.
Las preguntas son las siguientes:

1) ¢Cuantas lecciones del libro del alumno planea desarrollar en el primer

bimestre?

2) ¢Cree tener dificultad para desarrollar alglin tema en particular? ¢Cual?

3) ¢Lee previamente las lecciones en el libro del nifio?

4) ¢Qué opina de la metodologia seguida en los libros del nifio?

5) ¢Conoce los apoyos metodolégicos que provee el libro del Maestro?

6) ¢Qué otros recursos metodologicos y didacticos tiene previstos para la
enseflanza del Espafiol y las Matematicas?

7) ¢Qué recursos utiliza para la evaluacién diaria, semanal, mensual o bi-
mestral, ademas del examen?
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1.2. La informacién obtenida
Al reunir la informacién podemos advertir que:
En Espaiiol

Trece de las maestras sefialan que durante el primer bimestre impartiran
clases que corresponden a las lecciones 1, 2, 3 y 4.

Dos maestras de una escuela tienen planeado ampliar su trabajo hasta las
lecciones 5y 6 argumentando que en este grado se concluye el ciclo esco-
lar practicamente en el mes de mayo, y esto les permitira entregar las
calificaciones y certificados a tiempo.

De acuerdo con grabaciones registradas y notas tomadas en conversacio-
nes espontaneas, las quince maestras informan que los alumnos no cuen-
tan con los conocimientos previos requeridos, por lo que ellas se ven
obligadas a trabajar contenidos de grados anteriores, por ejemplo en Es-
pailol las maestras detectan dificultad de sus alumnos en los siguientes
temas: seleccion de ideas principales, redaccion de textos, tiempos verba-
les y ortografia

Todas las maestras utilizan para el desarrollo de la asignatura de Espafiol
el Fichero y el Libro de Lecturas, ya que no existe el Libro del Maestro
de este grado. En estas circunstancias, las maestras sefialan que regular-
mente se apoyan en la metodologia sugerida por el libro del alumno,
otras argumentan que algunas veces consultan el Libro del Maestro de
cuarto grado. Advierten también que algunas de las sugerencias metodo-
légicas del Libro del nifio les parecen confusas. También encontramos
que dos maestras no han recibido el Fichero de actividades de Espaiiol.
De acuerdo con el cuestionario y las demas estrategias de recoleccion de
informacién, encontramos que todas las maestras utilizan, de manera
personal y no generalizada a los alumnos, diversos materiales editados
institucional y comercialmente, para apoyar el desarrollo de sus clases,
entre ellos citamos: Antologia de Lecto-Escritura (SENL), Rincén de
Lecturas (SEP), Laboratorio (Ediciones Castillo), Mi libro integrado (Edi-
torial Taller Magisterial), Complemento (Ediciones Larousse), Libretas
de Actividades de Espafiol y Matematicas (Ediciones DIMAE).

En Matematicas
Todas las maestras informan que han planeado trabajar el Bloque 1, que

comprende las lecciones de la 1 hasta la 18.
En algunos casos, las maestras que tienen por primera vez sexto grado,
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argumentan que dominan los contenidos pero que se les dificulta la ense-
flanza de los mismos.

Las Matematicas es la asignatura en la que reportan mayor cantidad de
dificultades, entre las que destacan: operaciones con fracciones, operacio-
nes basicas usando decimales, uso de fracciones equivalentes y calculo de
areas de figuras irregulares.

En conversacion no programada, las maestras consideran que uno de los
problemas recurrentes en los grupos es la dificultad para mantener la
atencion de los nifios, llegando, en algunos casos, a etiquetarlos como:
distraidos, flojos, y que no les interesa aprender.

Tanto en la entrevista como en el cuestionario las maestras coinciden en
que preparan con anticipacion su trabajo en Espaiiol y Matematicas, re-
visando las lecciones que de acuerdo con su planeacion corresponden a
cada semana.

S6lo 4 maestras afirman que en Matematicas utilizan el Libro del Maes-
tro para el desarrollo de su clase; 2 maestras con experiencia en sexto
grado lo consultan eventualmente; y 2 mas se duelen de no contar con el
Libro del Maestro y por ello se apoyan en otros recursos didacticos pro-
ducidos por diversas editoriales.

El recurso didactico oficial mas prometedor y novedoso del momento es
la Enciclomedia, pero solamente dos escuelas cuentan con él, y las maes-
tras consideran que les facilita la retroalimentacién de los contenidos y a
la vez les despierta el interés de profundizar sobre los temas.

Al indagar sobre las formas de evaluacion que utilizan, encontramos que
las practican en forma diaria, semanal, mensual y bimestralmente. Algu-
nas maestras sefialan que fomentan eventualmente la auto evaluacién y la
co evaluacion. Sin embargo el concepto de evaluacion se concibe como
medicién y se centra en el examen escrito. Sin embargo, las maestras
seflalan que durante el bimestre van construyendo otros criterios distin-
tos a éste, mediante la realizacién de diversas actividades, para po